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PREFACIO

Olhando para tras e refletindo sobre os mais de cem anos da educacao profissio-
nal publica de Sao Paulo, podemos planejar os préximos passos com mais certezas sobre
suas possiveis contribuicdes, para a melhor qualidade dos produtos e dos servicos, base
para o desenvolvimento e o bem-estar das pessoas.

As diferentes informacdes e andlises sobre curriculo, arquitetura e artefatos,
relacionados a formacao profissional, atual e pretérita, sao relevantes para os gestores e
especialistas que estejam preocupados com os rumos da educacao profissional no Brasil,
nos niveis médio e superior.

As narrativas desta publicagao, resultado de leituras criticas de variados regis-
tros (escritos, orais, graficos e imagéticos), revelam a importancia da contribuicdo do
professor-pesquisador, no contexto dos ensinos técnicos e tecnoldgico no pais.

Trazer a balia as experiéncias curriculares e, por seu intermédio, os projetos de
gestdo pedagogica, desde as Escolas masculina e feminina, passando pelas Escolas mistas
agricola e industrial até os dias atuais, com a centralidade da constru¢do e desenvolvimen-
to dos curriculos por competéncia, ndo é uma simples evocagdo ou recordacdo, mas sim
um exercicio de reflexao que nos permita avancar no aprimoramento da educacao profis-
sional brasileira.

Almério Melquiades de Aratijo
Coordenador de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza
Sao Paulo, 03 de janeiro de 2020.






APRESENTACAO

0 tema “narrativas de curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos’, titulo
deste livro, foi proposto aos professores-pesquisadores que atuam no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Memorias e Histéria da Educacéo Profissional e Tecnolégica (GEPEMHEP), em
2017, para que desenvolvessem projetos anuais nos acervos escolares ou nos centros de
memdria de escolas técnicas e faculdades de tecnologia, com o objetivo de dar continuida-
de as pesquisas necessarias para a constru¢ao do Museu virtual da educacao profissional,
proposto pelo coordenador Almério Melquiades de Araujo, da Unidade de Ensino Médio
e Técnico (Cetec), em desenvolvimento, e hospedado no site de memérias’, desde 2015.

Os professores-pesquisadores que atuam no GEPEMHEP tém o apoio institu-
cional para desenvolver projetos de “horas-atividades-especificas” (HAE) nas unidades
escolares, que sdo propostos de acordo com os Planos de Metas, no ambito do objetivo
“Pesquisa e Desenvolvimento”, no grupo “Difusdo de conhecimentos e praticas desen-
volvidas na Cetec”, relacionado a projetos tematicos e realizados em acervos escolares
e/ ou centros de mem©ria da instituicao, desde 2010.

Ainda no escopo do objetivo “Pesquisa e Desenvolvimento’, foi incluido, a partir
de 2015, um grupo denominado “Organizac¢do da publicacdo anual do Centro de Memdria
da Educacao Profissional do Centro Paula Souza’, o que vem possibilitando a publicacao de
livros de memodrias e histéria da educagao profissional e tecnoldgica, produzidos a partir de
jornadas e/ ou encontros com a participacao de professores-pesquisadores da instituicdo
e de colaboradores externos, assim como, de estudantes de pds-graduacao, eventos estes
realizados no Centro de Capacitacao do Centro Paula Souza.

Durante o desenvolvimento dos projetos de pesquisas em memorias e historia
da educacéo profissional e tecnoldgica, os professores também sao estimulados a parti-
cipar dos Clubes de Memérias, que sdo oferecidos como cursos de capacitacao durante
0 ano, dentro do objetivo “Desenvolvimento Profissional’, organizados e propostos pelos
coordenadores de projetos, no Centro de Capacitacdo Técnica, Pedagdgica e de Gestéo.

Nos Clubes de Memodrias, sdo realizadas oficinas de leitura de referenciais teori-
cos sobre a cultura escolar, a histéria do curriculo, a histdria das disciplinas e a histéria da
profissdo docente, entre outras, a fim de emprega-los como categorias de investigacdes
nos projetos de estudos e pesquisas. Entrementes, a histéria oral tem sido emprega-
da como uma das metodologias, para registrar as falas e transpo-las para a escrita com
professores e ex-professores, funciondrios e ex-alunos das unidades escolares, gerando
fontes documentais.

No Centro de Capacitacao Técnica, Pedagégica e de Gestdo, sob a direcdo da
professora Lucilia Guerra, a partir de 2015, no objetivo “Apoio aos projetos do gabinete

1 Consultar em: www.memorias.cpscetec.com.br



da Superintendéncia e da Secretaria de Desenvolvimento Econdmico’, foi incluido, no
Plano de Metas, o grupo “Organizar acdes relacionadas ao Centro de Meméria da Educa-
cdo Profissional do Centro Paula Souza", visando a ampliar o acervo, sua organizagao e
catalogacao, assim como, a incentivar a participacao de docentes em projetos relaciona-
dos a memoéria da educacéo profissional.

Para atingirmos as metas estipuladas, incentivamos os professores com projetos
de HAE a envolver estudantes como monitores de memérias em seus estudos e pesquisas,
realizando levantamentos e mapeamentos de documentos em acervos e centros de me-
moria de escolas técnicas e faculdades de tecnologia, referentes a bens materiais e imate-
riais do patrimonio artistico, histdrico e tecnoldgico, em diversos campos de saberes. Maria
Jodo Mogarro e Alda Namora? (2015, p.9) consideram que,

Este interesse pelo patrimonio cultural da educacéo insere-se nas
novas perspectivas sobre a cultura escolar e a materialidade, que
olham os materiais didaticos e os objetos de uso quotidiano como
artefactos que iluminam as inovagdes tecnoldgicas e sua aplicagao
as realidades educativas. [...] estudo do patriménio cultural da edu-
cagdo, numa perspectiva histdrica, redescobrindo a histéria da es-
cola através da materialidade que marcou a sua configuracdo e em
estreita articulacao com as praticas pedagdgicas.

Lembrando que a biblioteca também é um espaco que pode abrigar obras raras e
materiais didaticos como contributos para a histéria da educacdo profissional e tecnoldgi-
ca, historia do curriculo e das disciplinas. Para Justino Magalhaes® (2015, p. 135)

O livro comporta a memdria da educacéo [..] (0) conhecimento
cientifico-didatico, articulando a histéria das disciplinas e a histéria
da cultura escolar [...] Como epistemologia e como racionalidade
autoral o livro escolar contém e fomenta uma singularidade: a do
equilibrio entre a formagao cientifica e a experiéncia docente do
autor; reflete a primeira e repercute a segunda.

Este livro publica as palestras temdticas que foram selecionadas por avaliacdo
cega de membros da Comissédo Cientifica, e apresentadas na Jornada Patriménio Cultural e

2 MOGARRO, Maria Joao. NAMORA, Alda. Educacéo e patrimdnio cultural: escolas, objetos e préticas, perspecti-
vas multidisciplinares sobre a cultura material. In: MOGARRO, Maria Joao (org.). Educacao e Patriménio Cultu-
ral. Escolas, Objetos e Praticas. Lisboa: Edicdes Colibri e Instituto de Educacdo da Universidade de Lisboa, 2015,
p. 203-219.

3 MAGALHAES, Justino. O livro escolar como memédria da educacéo. In: MOGARRO, Maria Jodo (org.). Educagao
e Patrimonio Cultural. Escolas, Objetos e Praticas. Lisboa: Edi¢des Colibri e Instituto de Educacdo da Universi-
dade de Lisboa, 2015, p. 135-140.
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Tecnoldgico da Educagdo Profissional: narrativas de curriculos, da arquitetura escolar aos seus arte-
fatos, entre 9 e 10 de novembro de 2017, na cidade de Sao Paulo/ SP, as quais relacionadas
aos eixos tematicos: Curriculos, disciplinas, praticas escolares e pedagdgicas na histéria
da educacao profissional; Historia oral sobre curriculos, espacos e artefatos institucionais da
educacdo profissional; e Histéria da profissao docente: formacao, curriculo e cultura escolar.

Com esta obra, estamos homenageando “in memoriam” a socidloga, jornalista,
escritora e professora Julia Falivene Alves (1944 — 1920), que faleceu em 25 de maio. A
Profa. Julia, atuou como coordenadora de projetos na Cetec - entre 1992 e 2011, e deixou
uma grande contribuicdo para a educagéo profissional (Figura 1).

\
\Q

p l
Figura 1 - Julia Falivene Alves, durante segunda entrevista de histéria oral

de vida, em sua residéncia de Sao Paulo.
Fotografia digital: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 5/10/2014

Na entrevista* de historia oral de vida que nos concedeu em 2014, é perceptivel
sua relacao de pertencimento ao referir-se a instituicao: Depois eu fui para o Centro Paula
Souza e dai foi o dpice. O dpice da alegria de trabalhar em educagdo. Foi a melhor fase da
minha vida. Agora estou revivendo algumas coisas que fizemos Id, nos livros que escrevo sobre
educacdo. Algumas de suas publicacdes sdo apresentadas no Quadro I.

4 Consultar site de memoérias, link Percurso Histérico, no Programa de “Histéria oral na Educagdo: me-
morias do trabalho docente’, entrevista Julia Falivene Alves (Parte 1 a 4): http://www.memorias.cpscetec.
com.br/historiaoraldocVer.php?cma=518&vol=2
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Quadro i - Livros e artigo publicados de Julia Falivene Alves, entre 1992 e 2017.

Ano Titulo Editora/Revista

Metrépoles: cidadania e qualidade de | Séo Paulo: Editora Moderna Ltda. (Colecdo

1992 vida Polémica)

Historiografia das Mais Antigas Escolas | Revista Synthesis, Centro Estadual de Edu-
1998 | Técnicas Estaduais do Estado de Sdo | cacdo Tecnoldgica Paula Souza, n. 5, out.
Paulo 1998, 31-38.

Sao Paulo: Centro Paula Souza, 12 Ed. Sdo

2002 | Programa Profissao Paulo: Copidart Editora Ltda, 2002.

Album Fotogréfico - Uma Histéria
2002 | em Imagens — Escolas Profissionais
Publicas do Estado de Sao Paulo

Centro Paula Souza, 12 Ed. Sao Paulo:
Imprensa Oficial, 2002a.

Contribuicdo a Pesquisa do Ensino Téc-
2002 | nico no Estado de Sao Paulo: Inventario
de Fontes Documentais

Centro Paula Souza. 12 Ed. Sao Paulo:
Imprensa Oficial, 2002b

A prova-teste como instrumento de
2005 | avaliagdo de competéncias: principios, | Campinas: Editora Komedi
elaboragao, validacao e possibilidades

Sao Paulo: Editora Moderna Ltda. (Colecéo
2008 | Ainvasao cultural norte-americana Polémica), 22 Reformulagéo, 2004,
402 Impressao.

Etica Profissional e Cidadania Sao Paulo: Editora Fundacéo Padre
2011 L .

Organizacional Anchieta
2013 {\vallla.gao Educacional: da Teoria Sao Paulo: Editora LTC

a Prética
2017 Poemas, Histérias vividas e reflexdes Campinas, SP: Pontes Editores

daidosidade

A professora Julia Falivene Alves iniciou o projeto de Historiografia das Esco-
las Técnicas mais Antigas do Estado de Sdo Paulo em 1997, gerando uma parceria com a
Dra. Carmen Sylvia Vidigal de Moraes, do Centro de Meméria da Educacao da Faculdade
de Educacdo/ USP, que propds e coordenou um projeto com recursos da Fundacéo de
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Apoio a Pesquisa do Estado de Sao Paulo denominado Pesquisa sobre o ensino profissio-
nal no Estado de Sdo Paulo: memdria institucional e transformagoes historico-espaciais (1998 a
2001), o que possibilitou a criacdo dos oito primeiros centros de memoria institucional
em escolas técnicas (Figura 2).

L TN
.
L LN 'II-.

Figura 2 - Julia Falivene Alves, a primeira a esquerda, com professores que atuam
em centros de memoria, criados no projeto de Historiografia, em reunido de
alinhamento, no Arquivo Histérico da Cidade de Séo Paulo, em 2002.
Fonte: Arquivo pessoal Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 2020.

Julia Falivene Alves coordenou o projeto de Historiografia até 2007 quando pas-
sou a atuar no Grupo de Estudos de Educagdo a Distancia, transferindo-me a incumbéncia
de dar continuidade ao projeto na Cetec. Em 2008, realizamos o / Encontro de Memérias da
Educacdo Profissional, contando com a sua presenca (Figura 3).

A professora Julia Falivene Alves® aposentou-se em 2011, mas me recebeu por
duas vezes em sua residéncia para realizar entrevistas de histdria oral de vida, possibili-
tando difundir as suas praticas enquanto educadora ainda em vida, felizmente. Em 2017,
durante a Jornada Patriménio Cultural e Tecnoldgico da Educagdo Profissional: narrativas de
curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos, em 9 de novembro, lan¢ou o seu Ultimo
livro para os professores que sdo curadores de centros de memoria (Figura 4), e esse foi
0 nosso Ultimo contato presencial.

5 Consultar: CARVALHO, Maria Lucia Mendes de. Percepcao da educacao pelo olhar da menina a professora e
escritora de histdria. In: Xl Encontro Regional Sudeste de Histéria Oral. Dimensées do Publico: comunidades
de sentido e narrativas politicas. Universidade Federal Fluminense, de 8 a 10 de julho de 2015. http://www.me-
morias.cpscetec.com.br/publicacoes/artigos/LuciaMCarvalho.pdf
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Figura 3 - Julia Falivene Alves, entre as professoras Marlene Aparecida G. Benedetti (Limeira)
e Joana Célia de Oliveira Borini (Franca), atras da professora Julia Naomi Kanazawa (Jacarei)
durante o | Encontro Memdrias da Educagdo Profissional, em 13/11/2008.

Figura 4 - Julia Falivene Alves durante o langamento do seu Ultimo livro “Poemas,
Historias vividas e Reflexdes da idosidade”, na Jornada Patriménio Cultural e
Tecnoldgica da Educagao Profissional: narrativas de curriculos, da arquitetura

escolar aos seus artefatos.
Fotografia digital: Maria Lucia Mendes de Carvalho, em 9/11/2017.

0 livro “Narrativas de curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos” traz
vinte e quatro artigos de pesquisas realizadas em arquivos escolares, sendo quatorze em
centros de memodria institucional, trés de parceria como o Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, e outros de instituicdes académicas nacional e inter-
nacional. Nesses artigos, alguns buscaram identificar os espacos nas unidades escolares,
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como laboratoérios, oficinas, salas de conveniéncia, bibliotecas, refeitorios, entre outros,
possibilitando estabelecer relagdes dos objetos de ciéncia e tecnologia que se encontram
em acervos escolares com os curriculos e as praticas de cursos oferecidos no passado.

Outros buscaram, na legislacdo, documentacao para refletir sobre as politicas pu-
blicas para a construcdo dos curriculos, e para a formacao de professores da educacdo pro-
fissional. Alguns empregaram, como metodologia de pesquisa, a histéria oral, e discutiram
as transformacoes nos curriculos e disciplinas dessa formagao nas institui¢des. Ciavatta®
(2015, p.34) lembra que:

[...] A compreensao histérica de como as politicas conduzem a
esses resultados implica também o conhecimento de suas repre-
sentagdes. Significa conhecer como os objetos de estudo ou os
fendmenos sao representados ao nivel dos discursos elaborados
pelos sujeitos envolvidos nos acontecimentos e/ou nos relatos e
narrativas, ao darem ciéncia dos mesmos pela histéria escrita ou
oral, recorrendo as imagens, aos documentos, a mapas [...]

Finalizo a apresentacdo deste livro, registrando que a sua organizacao teve que
ser refeita, localizando os arquivos dos textos nos e-mails, pois a licitagdo e a revisdo do
livro, deram-se integralmente por meio digital, e distantes da sede da instituicdo devido a
pandemia da COVID 19 que estamos vivenciando, em isolamento em nossas residéncias,
realizando atividades por trabalho remoto, desde 16 de marco de 2020. Agradeco o apoio
institucional e de colaboradores da Cetec, da UGAF e da AssCom pelo acompanhamento
do processo de requisicao e de producao desta obra.

Desejo boa leitura e que este seja um estimulo para que outros professores
possam vir a engajar-se em projetos de memorias e histdria da educacao profissional
e tecnoldgica.

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Sao Paulo, 24 de outubro de 2020.

6 CIAVATTA, Maria. O trabalho docente e os caminhos do conhecimento. A historicidade da Educagéo Profis-
sional. Rio de Janeiro: Lamparina, 2015.
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ASPECTOS DO CURRICULO ESCOLAR DA ESCOLA
PROFISSIONAL MASCULINA DA CAPITAL DURANTE A GESTAO
DO DIRETOR APRIGIO DE ALMEIDA GONZAGA

Camila Polido Bais Hagio
Escola Técnica Estadual Getulio Vargas

1. INTRODUCAO

Na retomada do Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual (Etec) Getulio
Vargas, iniciado nos meses finais de 2016, inumeros documentos raros referentes a Escola
Profissional Masculina da Capital, primeira denominacéo desta escola técnica, estdo sendo
redescobertos. Documentos estes que se mostram de imensa riqueza para a educagao,
possibilitando o entendimento do funcionamento escolar desde seus anos iniciais e o de-
senvolvimento de diversas pesquisas acerca do ensino profissional.

Um exemplo da aplicacdo de pequena parte do material disponivel no Centro
de Memoria em questdo permitiu a elaboracao desde artigo para a Jornada “Patriménio
Cultural e Tecnolégico da Educacao Profissional: narrativas de curriculos, da arquitetura
escolar aos seus artefatos’, realizado no ano de 2017, inserido na tematica Curriculos, disci-
plinas, préticas escolares e pedagdgicas na histéria da educacéo profissional.

Partindo de uma breve conceituacao de curriculo escolar como a escolha de um
percurso definido por quem tem condicdes de poder de determinar o caminho de outrem
no ambito de uma cultura, de uma sociedade, de um momento historico e de um sistema
de valores (DEMAI, 2017, p. 106), sao analisados os denominados “relatérios de direcao” de
1919, 1926 e 1927, elaborados por Aprigio de Almeida Gonzaga, diretor da Escola Profis-
sional Masculina de Sao Paulo, desde sua inauguracao em 1911 até 1934, nos quais é pos-
sivel identificar importantes aspectos da proposta de educacao para o ensino profissional
durante sua gestao.

Nos trés relatdrios pode-se observar, por meio de numerosas fotografias com le-
gendas descritivas, as praticas de ensino, os espacos escolares, o mobilidrio da época, os
trabalhos e as exposicoes realizadas pelos alunos (Figuras 1e 2). Acrescenta-se a andlise das
imagens, os textos redigidos pelo proprio diretor como ferramentas para a compreensdo
do funcionamento escolar. Também fazem parte dos relatérios anuais tabelas com o nu-
mero de matriculas em cada curso oferecido, com a frequéncia dos alunos nos mesmos e
diversos descritivos de gastos.



Figura 1 — Alunos dos cursos diurnos no pétio da Escola Profissional Masculina
da Capital aguardando o sinal de inicio dos trabalhos.
Fonte: Relatdrio de Direcdo de 1927 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

Figura 2 — Alunos do 1° ano do curso de Mecdnica em secao de fundicao.
Fonte: Relatério de Direcdo de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

Da analise deste material, verifica-se que o diretor Aprigio de Almeida Gonza-
ga depositava grande interesse na instrucdo global de seus alunos, valorizando a arte, a
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cidadania e a patria. Duas tematicas mostram-se relevantes para a definicdo do curriculo
escolar proposto por este diretor nos primérdios da Escola Profissional Masculina da Capi-
tal, sendo, a primeira, o sistema educativo denominado slojd’, uma metodologia de ensino
que considera o trabalho manual como principal meio educativo para disciplinar moral-
mente o0 educando e assim desenvolver nele o amor ao trabalho (MORAES, 2003, p.409). E
a segunda tematica, relacionada com a anterior, sendo o ensino do desenho profissional,
considerado por Gonzaga a mais importante disciplina educativa, em torno da qual giraria
todo o sistema de ensino dos cursos oferecidos pela escola no periodo estudado.

Para melhor compreensao do contetdo dos relatérios em questdo, serdo primei-
ramente apresentados os dados considerados relevantes de cada um deles, possibilitando
assim a identificacdo de aspectos gerais do curriculo escolar durante a gestao do diretor
Aprigio Gonzaga, e posteriormente, serdo focados os dois aspectos do curriculo seleciona-
dos, sendo eles, o sistema de ensino slojd e o desenho profissional.

2. OS RELATORIOS DE DIRECAO

O relatério de 1919, denominado “Em redor da Escola Profissional Masculina da
Capital”, elaborado pelo diretor Aprigio de Almeida Gonzaga, trata-se, segundo o autor,
de uma obra comemorativa da instalacdo definitiva da escola em seu novo prédio, a Rua
Piratininga, nimeros 07 e 09, no bairro do Bras, na cidade de Sao Paulo (Figura 3). O pri-
meiro endereco da escola foi na Rua Muller, no mesmo bairro. Aprigio Gonzaga dedica este
relatério a memoria do Sr. Conselheiro Dr. Francisco de Paula Rodrigues Alves, ao Exmo.
Sr. Dr. Antonio de Padua Salles, entdo ministro de estado da agricultura, comércio e obras
publicas, e ao seu pai, Major Carlos de Almeida Gonzaga. Inicia este relatério explicando a
auséncia de um programa escolar, algo que, conforme escreve, solicitam-lhe externamente
todos os dias, mas que em conjunto com seus mestres, apds muito estudo sobre os alunos,
optaram por investir na individualidade e ndo no encaminhamento automatico, tornando
assim o programa escolar tradicional uma inutilidade. Assim descreve,

0 trabalho profissional, ministrado como o fazemos, ndo é matéria
isolada, que ajustemos as outras disciplinas correlatas, mas a base
de todo o desenvolvimento fisico e intelectual, harmoniosamente.
0 aluno deve ser ativo, e, para o desenvolvimento dessa atividade,
ndo devemos aqui modificar os objetivos do “Slojd". Faz-se preciso
néo cansar o aluno, nem dar-lhe (sic) sistemas rigidos, de preconce-
bida execucéo, todos os anos, sem variacdo; ao contrario, cumpre

1 Foram encontradas diferentes grafias em portugués para o termo “slojd” como sloid ou sloyd. No presen-
te artigo optou-se por utilizar a grafia adotada por Aprigio de Almeida Gonzaga nos relatérios analisados.
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observar o seu gosto, as suas tendéncias, o seu interesse, de manei-
ra que ele execute o que quiser, dentro, porém, das linhas gerais de
nossa orientacdo. (GONZAGA, 1919, s/p.)

Segue comparando a escola com um lar feliz e seguro, experimentando modificar
a vida social do aluno, educando seu corpo e seu espirito almejando a evolucdo do ser. O
diretor acredita que este modelo de ensino seja a nova educacao, a qual deve ser o centro
da futura democracia.

Figura 3 — Fachada do edificio escolar na Rua Piratininga.
Fonte: Relatério de Dire¢do de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

Comenta com entusiasmo a expansao da instituicao, que iniciou seus traba-
Ihos em 17 de novembro de 1911 com cerca de 70 alunos, no segundo ano de fun-
cionamento tinha 200 alunos matriculados e, no ano deste relatério, 1919, atendia
aproximadamente 800 alunos.

Aprigio Gonzaga ainda dedica vérias paginas apresentando propostas para o sistema
de ensino nacional, sugerindo dar sequéncia a educacao das escolas primarias com a educacao
profissional. Faz comparag¢des com o ensino profissional nacional e o de outros paises, apon-
tando vantagens no investimento neste tipo de educacao. Também escreve sobre o método de
ensino e o desenho profissional. Faz um breve relato sobre os trabalhos realizados nos cursos
oferecidos pela escola ao longo do ano, analisando-os: pintura, marcenaria, mecanica, funilaria
e eletricidade, e curso noturno, de desenho profissional, tendo este Ultimo cinco op¢oes: dese-
nho profissional mecanico, desenho profissional para frentistas e pedreiros, desenho profissio-
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nal para marceneiros, carpinteiros e pintores, desenho profissional para teceldes e curso pratico
de fiacao e tecelagem e, por fim, curso de escultura e plastica.

No relatério de 1919, é destacado pelo diretor, a dificuldade de conclusao dos cur-
sos pelos alunos, os quais comecam a trabalhar e acabam abandonando a escola. Também
merece destaque a distribuicao da sopa escolar, implementada ha cinco anos, que eliminou
os casos de fraqueza, frequentes na escola, porém relata a falta de verba para manter este
beneficio (Figura 4). Propde que a didria paga aos alunos deveria ser depositada em um banco
e que, ao final do curso, o aluno concluinte receberia todo o montante, inclusive com os devidos
juros, evitando assim gastos em futilidades e auxiliando-os no inicio de suas profissoes.

Finaliza este relatério com um apelo ao combate ao consumo de alcool, o que ja
fazem suainstituicdo, por meio da exposicao de quadros pintados com esta tematica pelos
alunos do curso de pintura. Os quadros sdo pendurados nos corredores do prédio escolar
e trocados periodicamente.

Juntamente com o relatério, é apresentado um documento chamado “Resultado
de um inquérito na industria de Séo Paulo, provas decisivas em favor do ensino profissio-
nal”. Tal inquérito refere-se a uma pesquisa realizada nas principais fabricas, usinas e ofici-
nas da capital, a fim de verificar as condices de trabalho dos alunos que cursaram a Escola
Profissional Masculina da Capital, bem como saber da capacidade técnica, ouvir a opiniao
dos chefes e relatar o salario recebido por estes ex-alunos localizados.

Um ultimo documento anexo ao relatério de 1919 é uma resposta do diretor Apri-
gio Gonzaga, denominada “Ecos de uma critica”, a um relatério elaborado pelo Diretor da
Escola Profissional Souza Aguiar, do Rio de Janeiro, apds a visita deste ultimo para conhecer
a escola paulista. Aprigio Gonzaga mostra-se surpreso com as criticas recebidas, pois du-
rante esta visita o diretor carioca havia expressado admiragao pelo que via.

Figura 4 — Alunos tomando a “Sopa Escolar”.
Fonte: Relatorio de Direcéo de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.
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As primeiras pdginas do relatério de 1926, denominado “Relatério do movi-
mento didatico, econdmico e financeiro da Escola Profissional Masculina da Capital, du-
rante o ano de 1926, apresentado pelo Diretor Professor Aprigio Gonzaga’, enderecado
ao Exmo. Sr. Professor Pedro Voss, M. D. Diretor Geral da Instrucéo Publica, sdo dedicadas
a defesa do ensino profissional em resposta a criticas que tal ensino recebeu por parte
de alguns jornalistas, os quais, sequndo o diretor, ndo conheciam a escola pessoalmente.
Ele faz uma extensa comparacdo do ensino profissional nacional com outros paises, prin-
cipalmente com o ensino alemdo. Defende um ensino que integre habilidades manuais
e desenvolvimento do carater e do intelecto, acreditando na acéo civica educadora do
ensino profissional, ao afirmar que “o trabalho é que estimula e forma as qualidades que
fazem o carater” (GONZAGA, 1926, p.11)

Ainda neste relatério, o diretor da argumentos sobre o motivo de ndo existir um
gabinete de psicologia experimental que aponte a vocacao do aluno na Escola Profissional
Masculina, servico este oferecido e até exigido em outros centros de ensino. Para ele, o mé-
dico, a familia e o professor podem dar uma resposta melhor e mais segura sobre a voca-
¢do de cada aluno. Mostra, por meio de comparacdes internacionais, quais paises possuem
este servico e a qual instituicao esta vinculado. No final de sua argumentacao sobre este
assunto, ele diz que a escola nao precisa de um gabinete de psicologia, mas sim de banhei-
ros, visto que muitos alunos ndo tém onde tomar banho, alguns inclusive fazem uso do Rio
Tieté para higiene pessoal. Acrescenta que, quando vao dar vacina nos meninos, precisam
limpar o brago antes, tamanho a crosta de sujeira. Finalizando este assunto, afirma que a
falta de comida (alimentacdo) e higiene podem afetar o resultado de exames psicolégicos.

Apos esta longa defesa de sua instituicao, o diretor fala individualmente de cada
curso. O curso de Mecanica era organizado nas se¢des: Fundicdo, Ferraria, Ajustagem, Tor-
nearia e Frezagem (Figura 5). Todos os alunos passavam por todas as maquinas e aparelhos
até o acabamento de pecas e objetos.

O curso de Marcenaria (Figura 6) estava dividido nas se¢oes: Tornearia e elemen-
tos de slojd, Entalhacao e elementos de marcenaria e Ebanesteria fina. Os alunos desenvol-
viam moveis para ambientes completos, como ilustram algumas fotografias do relatério.

O curso de Pintura e Decoragao (Figura 7) propunha, ao longo dos trés anos de
curso, o ensino de Desenho Geométrico e Desenho do Natural, Composicdo livre e Copia
Especial, Trabalhos a cal e a 6leo, Decoracgdo de letras e Decoragdo Fina.

Estes cursos contavam com o denominado Curso Tedrico, o qual era obrigatério e
comum aos trés cursos, e compreendia as matérias: a) Portugués, b) Aritmética e Geome-
tria, ¢) Desenho Geométrico, d) Desenho Profissional e e) Fisica e Quimica.

O relatério de 1927 denomina-se “Relatério de trabalhos da Escola Profissional
Masculina da Capital durante o ano de 1927", elaborado pelo diretor Aprigio Gonzaga ao
Exmo. Sr. Dr. Amadeu Mendes, M. D. Diretor da Instrucao Publica. Destacam-se neste re-
latério o patriotismo estimulado na instituicao e a importancia do ensino e da vivéncia
no universo das artes (Figura 8). Sdo apresentados os resultados dos trabalhos técnicos e
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educativos durante o ano em questao, por meio de textos e fotografias. Aprigio Gonzaga
defende a difusdo do ensino profissional, reafirmando suas convic¢des de dar um oficio
para as pessoas sobreviverem, criando habitos de trabalho na juventude do pais e forman-
do nela uma consciéncia industrial.

Figura 5 — Curso de ajustagem e torneado para alunos do 2° e 3° anos de Mecanica.
Fonte: Relatério de Direcao de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Memoéria da Etec Getulio Vargas, em 2017.
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Figura 6 — Sala de jantar em estilo inglés, trabalho de aluno do 3° ano de Marcenaria.
Fonte: Relatério de Direcao de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.
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Figura 7 — Alunos do curso de Pintura em servico decorativo nas paredes escolares.
Fonte: Relatério de Direcdo de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

E vélido notar a atencdo que é dada as artes por parte deste diretor. Sentencas
a favor da arte como “E a arte, em todas as suas manifestacées, uma necessidade escolar”
(GONZAGA, 1927, p. 06) ou ainda “Nao é possivel estar dentro da civilizacdo e fora da arte”
(GONZAGA, 1927, p. 04) sao encontradas ao longo deste relatério. Algumas paginas sao
destinadas para exemplificar o carinho e a fineza com que a arte é tratada nesta instituicdo
de ensino. “Por toda a parte, associado a vida do aluno, ao alcance de sua vista, tem ele
sempre um quadro, uma tela ou uma decoracéo, que anima e vivifica as paredes da escola.”
(GONZAGA, 1927, p. 05)

Segundo o diretor, a arte que esta mais préxima dos alunos é a pintura. Eles
desenvolvem exercicios com temas que despertam os sentimentos morais mais eleva-
dos, como agdes heroicas ou horror ao vicio do &lcool, fumo e jogo, além de temas que
visam o bem da humanidade, especialmente a familia e a patria. Para este Ultimo tema,
Aprigio Gonzaga descreve “No jardim central, que chamamos de patio civico, estao ai,
em cada pano de parede, os estados do Brasil representados, mostrando seu tamanho,
sua producdo e a populacdo que poderdo manter suas riquezas naturais e seus gran-
des homens” (GONZAGA, 1927, p. 06). Verifica-se o incentivo do desenvolvimento de
sentimentos patridticos na educacao dos jovens.
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Ja no final deste relatério anual, o diretor Aprigio Gonzaga fala sobre a difi-
culdade que enfrenta com os professores, denominados mestres. Como a maioria dos
mestres sao oriundos das fabricas e oficinas, eles nao possuem capacidade pedagdgica
e sua reeducacao mostra-se mais dificil do que a educagao dos jovens. Aprigio aponta a
urgente necessidade da criacao de um curso de mestres para o ensino profissional.

Figura 8 — Decoracao executada por alunos do curso de Pintura, representado o Guaruja,
e que faz parte da orientacédo de higiene escolar.
Fonte: Relatério de Direcéo de 1927 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

Ainda compdem o relatério de 1927 tabelas dos cursos de pintura, mecani-
ca, marcenaria e curso noturno, com nimero de matriculas e a frequéncia dos alunos
(Figura 9). E outras tabelas, chamadas de mapas, referentes as despesas com a sopa
escolar, a renda da escola, as didrias pagas aos alunos, o movimento da assisténcia
dentaria e o balanco feito pela associacao dos alunos (Figura 10).
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Figura 9 — Tabela das matriculas do curso noturno no ano de 1927, pagina 31.

Fonte: Relatério de Direcdo de 1927 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.
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Figura 10 - Tabela da renda escolar no ano de 1927, pagina 24.
Fonte: Relatério de Dire¢éo de 1927 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

Pode-se perceber, apds a breve apresentacdo acima, dos trés relatérios de
direcdo analisados, aspectos da rotina e do curriculo escolar proposto pelo diretor
Aprigio Gonzaga, destacando seu objetivo de realizar a formacao total do aprendiz,
atendendo tanto a parte técnica e intelectual, como a moral e a civica, além da preo-
cupagao em afasta-los de vicios e o estimulo ao amor a patria e ao trabalho. Como um
dos meios de alcancar este objetivo, o diretor defende o sistema educacional slojd e
investe intensamente no desenho profissional, como serd visto a sequir.
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3. O SLOJD EDUCACIONAL E O DESENHO PROFISSIONAL

A concepcdo do sistema de ensino denominado slojd é atribuida a Otto Salo-
mon, que dirigiu uma escola para formacédo de professores na cidade de Naas, Suécia, a
qual iniciou este sistema em 1872. Em seu livro The teacher’s hand-book of Slojd (1904),
Salomon explica que o termo slojd educacional significa a aplicacdo do slojd para fins
educativos. Segundo o autor,

What, then, is the aim of educational slojd? To utilise, (...), the edu-
cative force which lies in rightly directed bodily labour as a means
of developing in the pupils physical and mental powers which will
be a sure and evident gain to them for life. (SALOMON, 1904, p.02)

Assim, Salomon defende a realizacdo de trabalhos corporais (ou mais especifica-
mente, trabalhos manuais) visando o desenvolvimento de capacidades fisicas e mentais
nos alunos. Tal desenvolvimento transita por varias direcdes, como ele mesmo descreve,

As the more importante, it is usual to bring forward: pleasure in
bodily labour, and respect for it, habits of independence, order,
accuracy, attention and industry, increase of physical strength,
development of the power of observation in the eye, and of exe-
cution in the hand. Educational slojd has also in the view the de-
velopment of mental power or, in others words, is disciplinary in
its aim. (SALOMON, 1904, p.02)

Nos relatérios de direcdo de Aprigio Gonzaga encontram-se muitas afirma-
¢des do uso do slojd como um dos norteadores do sistema de ensino adotado na Esco-
la Profissional Masculina durante sua gestao, inclusive como exemplifica uma citagao
no inicio deste artigo. No relatério de 1919, discorrendo sobre o papel da educagao
profissional, Gonzaga, afirma,

A educacao profissional é a mais légica possivel; educando a mao,
que séo os olhos do espirito, damos os graus de acuidade precisos
para a evolucao, a formacao de qualidades capazes de reformar e
mesmo de formar capacidades para a conquista de riquezas que s6
esse sistema de educacdo facilita. (GONZAGA, 1919, s/p.)

Verifica-se que, entre os trechos de Salomon e a afirmagéo de Gonzaga destaca-
dos acima, existem muitos pontos em comum, como por exemplo, a intencao de que pela
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educacdo da mao desenvolve-se o poder da observacado e a evolucdo do espirito ou da
capacidade mental (Figura 11).

Figura 11 - Aluno do curso de marcenaria em trabalho de entalhacéo na
Escola Profissional Masculina da Capital
Fonte: Relatdrio de Direcdo de 1926 elaborado por Aprigio Gonzaga.
Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.

Segundo Pinheiro dos Santos (2012, p.25), os trabalhos manuais foram apro-
priados como disciplina escolar em diversos paises, como Suécia, Alemanha, Estados
Unidos, Franca, Bélgica, Argentina e Brasil. A pesquisadora destaca que na Alemanha o
ensino do trabalho foi introduzido como disciplina do ensino primario em 1906, como
meio de ministrar a formacao civica das criancas. Ainda sobre a introducédo dos trabalhos
manuais, acrescenta que,

O chamado Sloyd educacional foi implantado em 1885 por uma
educadora norte-americana, Pauline Agassiz, Shaw, em North Ben-
net Street School, situado em Boston, em uma regido de imigrantes
pobres. A direcdo desta escola foi atribuida ao sueco Gustaf Lar-
son, ex-aluno da Escola Normal de Naas (Suécia), criada por Otto
Salomon [...]. De acordo com Marques (2003) esta e outras escolas
americanas destinavam-se, inicialmente a preparar criangas e tra-
balhadores manuais para que se tornassem economicamente au-
to-suficientes (sic) ao sairem da escola primaria. Também era finali-
dade dessas escolas promover o ensino moral as classes indigentes,
o0 que era feito com base na “teoria psicoldgica da educacao pelos
trabalhos manuais”[...].
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No mesmo relatdrio de 1919, Aprigio Gonzaga fala do sucesso da aplicagao do
slojd nos Estados Unidos, evidenciando que se mantinha atualizado com as praticas do
ensino profissional mundial.

Neste documento, o diretor da Escola Profissional Masculina defende a implan-
tacao do ensino do slojd nas escolas primarias como uma obrigacao das escolas publicas,
favorecendo ao aluno uma continuidade da escola primaria para a escola profissional.
Explica que,

Embora o slojd nao siga imediatamente o plano do ensino profis-
sional, é ele, a sua base, porque, criando o habito do trabalho e as
nobres qualidades morais que fazem a grandeza do sistema de en-
sino, tem influéncia preponderante na evolugdo fisica e intelectual.
Uma vez estabelecido o slojd obrigatério na escola primaria, de-
veria ainda ser obrigatéria a passagem do aluno, como promo-
¢do, do 4° ano do curso primdrio para as Escolas Profissionais.”
(GONZAGA, 1919, s/p.)

Em artigo publicado em 2011, a pesquisadora Sandra Lunardi Marques defen-
de que o termo slojd educacional promove uma homogeneiza¢do do ensino profissional
publico brasileiro, escondendo a identidade da Escola Profissional Masculina da capital,
e adota o termo slojd paulista como meio de legitimar a originalidade da concepcao de
educagao promovida por Aprigio Gonzaga na direcao desta instituicao.

Para evidenciar esta originalidade, primeiramente sao apresentados os principios do
slojd educacional adotados por Larson em sua experiéncia nas escolas americanas. Segundo
Lunardi Marques (2003, p.76), eram eles,

10 Os professores de sloyd deveriam ser homens do ensino, e ndo
artesdos.

200 ensino deveria ser sistematicamente progressivo, e excetuando-se
certas demonstragdes em classe, tanto quanto possivel, individual.

30 O trabalho deveria ser escolhido para possibilitar o desenvolvi-
mento fisico através de movimentos livres e vigorosos.

40 Os resultados deveriam representar o esfor¢o pessoal do aluno,
sem introduzir, de inicio, nenhuma diviséo de trabalho, assim como
nenhum emprego de maquinas-ferramentas.

50 Os exercicios deveriam ser organizados na progresséo do facil ao
dificil, escolhendo-se objetos atraentes e Uteis aos alunos.

6° Os trabalhos ndo deveriam se limitar somente a execugao de ob-
jetos construidos com a ajuda de instrumentos de medida; deven-
do ser feitos a mao livre, para exercitar particularmente o senso de
formas e proporcdes, pela vista e pelo toque.

7° Atribuia-se uma importancia especial ao asseio, a precisao e ao
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acabamento, com a finalidade de inspirar o amor ao belo trabalho,
e de desenvolver o espirito de apreciacdo independente.

J& o slojd paulista adotado na Escola Profissional Masculina da capital, de
acordo com a mesma autora, tinha como caracteristicas apenas aquelas que sao des-
tacadas neste artigo,

a) Trata-se de uma concepgdo de educacdo, cuja aplicagdo se res-
tringiu ao primeiro ano do curso masculino de marcenaria e meca-
nica; diferentemente dos Estados Unidos onde o sloyd educacional
era empregado para ambos os sexos. Apesar de sua aplicacdo ser
pontual (1° ano), seu efeito era duradouro, criando hébitos que tor-
navam os ex-alunos disputados no mercado de trabalho.

[...]

¢) Em contraposicao ao principio universal do sloyd educacional
que recomendava o trabalho individual, 0 ‘sl6jd paulista’ privilegia-
va as atividades em grupo, tendo em vista que sua meta era estimu-
lar colaboracdo, iniciativa e lideranga, qualidades de um “operdrio
dirigente”.

[...]

d) Do ponto de vista da concepcdo adotada — e quanto a isso as
duas tendéncias convergiam — o trabalho nao deveria ser par-
celado, devendo o aluno aprender todas as etapas do oficio para
tornar-se “operdrio completo”. Tal fato ndo ocorria nas escolas téc-
nicas norte-americanas e argentinas. Somente apds muita pressao
do empresariado paulista Gonzaga por concessdo permitiu que os
alunos se especializassem no 3° ano; no entanto, continuaram as
criticas quanto a longa duragdo do curso (3 anos).

e) Em comum com a orientacao norte-americana Gonzaga mante-
ve a centralidade do desenho em todas as suas variagdes (a mao
livre, de memoria, a vista de um objeto, artistico, em perspectiva,
em escala, decorativo, utilitario, reproducéo, criagdo, geométrico,
etc.) e o trabalho em madeira confeccionado a méo, evitando ao
maximo o uso de pregos e colas.

f) Outro principio comum foi o de evitar o uso de aparelhos
mecanicos substituindo-os por ferramentas manuais, pelo fato
delas requererem alto grau de controle muscular. A maneira cor-
reta de usar a ferramenta de acordo com o crescimento fisico
e mental de qualquer ocupacao ou profissao, desenvolve auto-
-controle (sic) no aluno.

[...]

g) A comparacéo entre modelos é um bom indicador para a dis-
tincdo entre concepgdes; enquanto o sloyd educacional seguia a
tradicdo da escola nova de estimular criacées espontaneas feitas
pelas criangas, tais como: corrente, adaga, espada, carrinho de mado,

Aspectos do Curriculo Escolar da Escola Profissional Masculina da Capital 33



pistola, 6culos, caixa de lapis, cabeca de cavalo, lamina de barbear,
machadinha, (...); o livro O sl6jd de GONZAGA, se destinava as esco-
las publicas comuns e vinha com a seguinte indicagdo, escrita em
letras maiusculas: “OBRA APROVADA PELO GOVERNO DO ESTADO
DE SAO PAULO" ndo transigindo quanto a intencdo de que o ‘sljd
paulista’ contribuisse para a valorizagéo do trabalho manual e para
o incentivo a auto-suficiéncia (sic) econdmica do aluno no ambito
das escolas publicas. Dai a escolha de seus modelos: régua simples,
cruz simples, esquadro retangular, esquadro “rabo de andorinha’,
tabua para cortar carne, [...] O importante a se ressaltar nesse caso, é
que as operacdes utilizadas nesses modelos poderiam ser aplicadas
a outros, conforme as necessidades do aluno, como por exemplo:
mesa quadrada ou retangular, janela, bancos longos, prateleiras,
armadrios, caixa de carreta etc. (LUNARDI MARQUES, 2011, p.1666)

Nesta comparacéo fica evidente a dedicagdo com que o diretor Aprigio Gonza-
ga dirigia a Escola Profissional Masculina, elaborando um curriculo escolar e um plano de
ensino condizentes com sua expectativa de formacao integral, desenvolvendo cidaddos
aptos e dedicados ao trabalho, com capacidade intelectual e valores morais e que, apesar
de ndo possuir um programa escolar tradicional conforme foi mostrado na apresentacdo
do relatério de 1919, tinha uma originalidade em sua proposta, nao era apenas replicar o
sistema educacional slojd mas sim desenvolvé-lo de acordo com as necessidades e carac-
teristicas nacionais.

Na busca do desenvolvimento deste plano de ensino para a Escola Profissio-
nal Masculina da Capital, Aprigio Gonzaga depositou grande importancia no ensino
do desenho como uma das ferramentas para educacao profissional completa, como
ele mesmo conta,

Ao iniciarmos o curso profissional em Séo Paulo, com esta escola,
a primeira preocupacao que nos empolgou foi a organizacdo do
ensino do desenho, por ser nele que repousaria todo o peso da sua
organizagao, ou mais propriamente, por ser o0 eixo em que giraria
0 nosso sistema educativo. Demos, como era natural, uma impor-
tancia tal ao desenho que o tornamos a mais importante disciplina
educativa, porque, como ja disse, falando diretamente ao espirito,
por meio dos olhos e da mao, o desenho prepara o aprendiz para
enfrentar as maquinas e para executar aquilo que ele idealizou, ou
que lhe foi sugerido pelo mestre em classe, executando rigorosas
medidas métricas em escala. (GONZAGA, 1919, s/p.)

Visdo compartilhada por outros educadores contemporaneos a Aprigio Gonzaga,
como Rui Barbosa e Walter Smith, como relata Ana Mae Barbosa em seu livro Redesenhan-
do o Desenho,
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Rui Barbosa subscreveu as ideias de Smith nos “Pareceres sobre
a reforma da educacdo primdria e secunddria”. Chegou mesmo a
traduzir um longo texto do seu livro Art education: scholastic and
industrial, que incluiu no “Pareceres” como justificativa tedrica para
a supremacia que confere ao desenho em relagdo as outras discipli-
nas do curriculo.

E ainda em Walter Smith que se baseou para tracar as recomenda-
¢des metodoldgicas para o ensino do desenho. Desconfio que Smi-
th influenciou fortemente a educacéo profissionalizante e popular
em todo o mundo ocidental. (BARBOSA, 2015, p.48)

Influéncias de Rui Barbosa e Walter Smith podem ser identificadas no relatério de
direcdao de 1919 elaborado por Aprigio Gonzaga, ja que ambos sao citados em tal documento.

Segundo Aprigio Gonzaga, Walter Smith, fundador do desenho educativo nos
Estados Unidos, afirma que assim como um menino pode aprender a ler, a escrever e a
contar, pode igualmente aprender a desenhar, e Rui Barbosa, “o grande brasileiro”, defende
o desenho como linguagem universal, a qual deve ser lida e compreendida por todos os
homens. (GONZAGA, 1919, s/p.)

Segue, neste mesmo relatério, explicando como é realizado o ensinamento
de desenho na Escola Profissional Masculina. Conforme descreve, o objetivo inicial do
ensino do desenho é fazer o aluno “ver” e para isso, organizam uma série de objetos
desmontaveis que o aluno vé, desenha e aplica com medidas durante o primeiro ano,
sendo obrigatdrio para todos os cursos. No segundo e terceiro anos € ensinado o dese-
nho geométrico, com aparelhos e, em sequida, o desenho profissional. Aprigio Gonzaga
escreveu um livro chamado “O desenho profissional” como base e consulta para alunos
em geral das escolas profissionais.

m -

Figura 12 - Aula de desenho na Escola Profissional Masculina da Capital, década de 1920
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Getulio Vargas, em 2017.
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Pode-se considerar que Aprigio Gonzaga previa aimportancia do design nos pro-
dutos para a manutencéo e o crescimento industrial nacional, assunto em evidéncia nos
dias atuais, conforme analisa,

A ele (o desenho profissional), e ndo a outra causa se deve atribuir
a espantosa riqueza e prosperidade da industria americana. Na
industria, temos, como se sabe, trés importantissimos fatores, que
sao: a matéria prima, o brago operario e a confeccao. Se a maté-
ria prima estaciona nos precos, ou se o seu aumento é pequeno
em relacdo ao custo dos artefatos; se o braco operério ndo tem
salario proporcional ao aumento de preco dos artigos desta ou
daquela procedéncia, s6 ao acabamento e a perfeicdo, ao gosto
da execucdo e ao carater artistico se deve o preco e a reputacao
do produto. (GONZAGA, 1919, s/p.)

No ja citado livro de Ana Mae Barbosa, a escritora intitula um capitulo como “Os
liberais e o ensino antielitista do Desenho como Design’, no qual explana sobre a necessi-
dade de adaptacao do sistema educacional nacional no inicio do periodo republicano. Cita
que os principais temas educacionais discutidos eram a alfabetizacao e a preparacdo para
o trabalho, deste modo a “necessidade de um ensino de desenho apropriado era referida
como um importante aspecto da preparagdo para o trabalho industrial” (BARBOSA, 2015,
p.47). Houve uma busca por modelos de ensino de desenho que unissem criacdo e técnica,
ou seja, arte e sua aplicacdo na industria. Conforme citacdo acima, o modelo de Walter
Smith foi um dos mais adotados no ensino profissional do mundo ocidental.

Por meio do ensino do desenho e da valorizacao da arte na Escola Profissional
Masculina, o diretor paulista pretendia educar a personalidade dos alunos, mais do que
simplesmente instrui-los. Aprigio Gonzaga tinha consciéncia de que as maquinas, em
um curto espaco de tempo poderiam substituir o trabalho do homem e, portanto, espe-
cializar o aluno ndo seria uma tarefa nobre para a escola. Defendia a formacdo integral
do aluno, a qual permitiria que ele se deslocasse para outro ramo de sua profissao sem
grandes dificuldades.

Almejando por um sistema educacional completo, manual e intelectualmente
harmonioso, Gonzaga via no ensino do desenho, além de um auxiliar educativo, um meio
para o professor entrar em contato com a alma do aluno. Nesta relacdo entre mestre e
aluno estavam abertas as possibilidades de formar seu caréter, visto que, na elaboracéo de
um desenho técnico, assim como nos trabalhos manuais, séo exigidos, como premissas,
limpeza, precisdo, adestramento, organizacao, qualidades desejadas na formacao do ho-
mem moralmente correto, com habitos de ordem e retiddo em suas agdes.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em mente o contexto histérico da segunda metade do século XIX, como
resume Pinheiro dos Santos (2012, p.06), fatores como a organizacao do trabalho livre, a
modernizagao da sociedade e a construcao de uma identidade nacional sao determinantes
para compreender os rumos dado ao ensino profissional no periodo republicano no Brasil.

Imerso no mundo da educacao, Aprigio de Almeida Gonzaga dedicou seus mais
de vinte anos a frente da Escola Profissional Masculina da Capital na construcao da educa-
¢do profissional completa. Como constata Lunardi Marques (2011, p.1647) “a concepcao de
ensino profissional defendida por ele destacava a centralidade do saber desenhar e ler um
desenho e a linguagem corporal do trabalhador”, ambos destacados no presente artigo
como os dois importantes aspectos do curriculo escolar adotado durante a gestdo deste
diretor, o desenho profissional e sistema educativo “slojd”.

Retomando a definicao de curriculo escolar como a escolha de um percurso defi-
nido por quem tem condicdes de poder de determinar o caminho de outrem torna-se claro
como Aprigio Gonzaga foi personagem central na definicdo do curriculo escolar nos anos
iniciais da Escola Profissional Masculina da Capital, merecendo destaque sua influéncia por
grandes personalidades do cendrio educacional mundial.

A partir da riqueza de detalhes encontrada nos relatérios de direcao elaborados
por Aprigio Gonzaga, convém destacar a possibilidade de conhecer e compreender as pré-
ticas escolares e pedagogicas adotadas no periodo inicial da histéria da educacéo profis-
sional no Brasil e aimportancia da preservacao de tais materiais pelos Centros de Memoria
e Arquivos Escolares.
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ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DE SANTA CATARINA:
UM OLHAR PARA O ENSINO DE ARITMETICA

Cleber Schaefer Barbaresco. David Antonio da Costa
Universidade Federal de Santa Catarina

1. INTRODUCAO

As mudangas socioecondmicas ocasionadas pelo fim da escravatura, pela expan-
sao da economia cafeeira e o projeto de imigracdo conduzem o pais para uma nova fase
econdmica de urbanizacédo e industrializacao. Isso faz surgir uma nova demanda, que é a
de méo de obra qualificada. Diante deste panorama, o governo inicia uma reconfigura-
¢do da educacao profissional. Com isso, “durante o periodo republicano, os liceus foram
mantidos e, em alguns estados, ampliados, servindo de base para a constru¢ao de uma
rede nacional de escolas profissionalizantes” (MANFREDI, 2003, p. 78). Assim, por iniciativa
governamental, sao criadas as Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs). Essas escolas tinham
como propdsito oferecer o ensino profissional primario e gratuito. (BRASIL, 1909a)

Além de oferecer um ensino profissional, as EAAs também ofereciam o curso pri-
mario’. Inicialmente voltado para alfabetizacdo dos alunos, o curso primdrio, com o passar
do tempo, amplia seu objetivo. Com isso, surgem algumas questdes que norteiam esta
pesquisa: qual a formagdo do professor(a) que atua no curso primario das EAAs? Qual o seu
papel na formacao do jovem profissional? Qual a matemética que ele deve ensinar? E como
deve ensind-la? Nao temos a intencao de responder a essas questdes nesta comunicagao,
todavia elas nos orientam na proposta de pesquisa no ambito do mestrado que esta em
sua fase inicial. O propésito deste trabalho é identificar quais saberes seréo referéncia para
a constituicdo dos saberes matemadticos para e a ensinar, os quais caracterizardo a acao do
professor do curso primario no ensino de aritmética dentro da Escola de Aprendizes Arti-
fices de Santa Catarina (EAA-SQ). Para isso, analisaremos documentos com a intencao de
identificar os saberes que emanam das prescri¢des que institucionalizaram e consolidaram
o curso primario das EAAs. Os documentos analisados foram: Decretos n°7.756, n° 7.649 e
n°7.763 de 1909, n°9.070 de 1911 e n° 13.064 de 19184, os relatdrios do Servico de Remo-
delacdo do Ensino Profissional e o documento de Consolidacdo concernente as Escolas de
Aprendizes Artifices. Também foi analisado o livro didatico “Arithmetica Elementar lllustra-
da” de Antonio Bandeira Trajano, que nos possibilitara olhar para os conteddos matemati-
cos que eram priorizados para o ensino de aritmética.

1 Entendemos neste trabalho o ensino elementar, ensino e curso primério como sendo sindnimos.



O referencial tedrico usado como aporte para as andlises documentais e do livro
didatico é procedente dos estudos do grupo suico de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da
Educacao (ERHISE?), que tem se debrucado sobre as pesquisas sécio-histéricas acerca da
formacédo de professores. Para este grupo, a formacdo de professores é constituida de
dois saberes: saberes para ensinar e saberes a ensinar’, que irdo, de alguma forma, con-
tribuir para a constituicdo do perfil do profissional do futuro professor. Segundo Bertini,
Morais e Valente (2017):

Os saberes a ensinar referem-se aos saberes produzidos pelas dis-
ciplinas universitarias, pelos diferentes campos cientificos conside-
rados importantes para a formacao dos professores [...] os saberes
para ensinar tém por especificidade a docéncia, ligam-se aqueles
saberes proprios para o exercicio da profissao docente. (BERTINI,

MORAIS, VALENTE, 2017, p. 11)

Talvez o leitor esteja se perguntando qual o diferencial deste referencial em re-
lacdo a outros que tratam dos saberes docentes. De acordo com Hofstetter e Schneuwly
(2017), o referencial proposto pelo grupo ERHISE:

[...] se distingue das abordagens que adotam o ponto de vista da
prética e abordam o saber a partir da sua mobilizacdo no fazer; di-
ferentemente disso, colocamos os saberes formalizados no centro
das reflexdes tentando conceituar o seu papel nas profissdes do en-
sino e da formacao. (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017 p. 131)

Sendo assim, este quadro tedrico tem relacao com os saberes objetivados, que sao:

[...] a realidades com o estatuto de representagdes [...] dando lugar
a enunciados proposicionais e sendo objeto de uma valorizacdo
social sancionada por uma atividade de transmissdo-comunicagao.
Elas, essas representacdes, tém consequentemente uma existén-
cia distinta daqueles que as enunciam ou daqueles que delas se
apropriam. Sdo conservaveis, acumulaveis, apropriaveis. (BARBIER,
1996, p. 9 apud: HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017, p. 131)

2 ERHISE é o acronimo de Equipe de Recherche en Histoire Sociale de I'Education. O grupo é coordenado pela Rita
Hofstetter com a colaboracéo de Joélle Droux.

3 Emvirtude de que se tratam de expressoes que carregam defini¢des e concepgdes proprias estabelecidas pelos
estudos do grupo suico de Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educagao (ERHISE), os autores deste trabalho op-
tam por dar destaque em italico para os dois termos. Passaremos, ainda, a usar a expresséo saberes matemdticos
para ensinar e saberes matemdticos a ensinar, visto que, o nosso olhar esta para os saberes que estao relacionados
com contetdos e praticas do ensino de matematica da época.
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Entdo, com base nas citagbes anteriores, compreendemos neste trabalho
como saberes objetivados aqueles que nos é dado como natural e necessario, impos-
to, em geral, por um grupo que passa a dizer a mesma coisa, estabelecendo consen-
sos. Dito de outra forma, sdo saberes prescritos nos respectivos textos normativos que
orientam o trabalho do professor. A legitimacdo destes saberes se dara pelo alcance
de sua circulacdo e a apropriacdo. Com isso, este movimento conduzird para institu-
cionalizacdo e normatizacdo destes saberes fazendo surgir os saberes para ensinar e
saberes a ensinar.

Segundo Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017), os saberes para ensinar
e saberes a ensinar tem a expertise profissional como referéncia, compreendida como:

Uma instancia, em principio reconhecida como legitima, atribui-
da a um ou a vérios especialistas — supostamente distinguidos
pelos seus conhecimentos, atitudes, experiéncias -, a fim de exa-
minar uma situacdo, de avaliar um fenémeno, de constatar fatos.
(HOFSTETTTER, SCHNEUWLY, FREYMOND, 2017, p. 57)

Entendemos que a expertise é uma atribuicdo dada aos especialistas que terdo
a funcao de sistematizacdo de saberes especificos para a profissao de ensinar. Isto posto,
também buscamos identificar quem sdo os personagens que, a partir da sua posicdo e
campo de atuacdo, sdo considerados os sujeitos da expertise.

Bertini, Morais e Valente (2017) afirmam que: “a analise da constituicdo e insti-
tucionalizacdo da expertise tem natureza histérica. E somente a partir de um estudo nessa
perspectiva que se pode captar movimentos de objetivacdo e de institucionalizacdo de
saberes” (BERTINI, MORAIS, VALENTE, 2017, p. 20). Portanto, em consonancia com a afir-
macao dos autores, este trabalho estd assentado em uma perspectiva histérica e, para tal,
0 mesmo se fundamentara em aportes tedricos de outros campos no qual a Histéria da
educacdo em matematica (Hem) se vincula como da Histéria, da Histéria Cultural e Histéria
da Educacao. Iremos operar teoricamente a partir de Bloch (2002), no que diz respeito a
elaboragao de narrativas histéricas, de Julia (2001), quanto a concepcao de cultura esco-
lar e Chervel (1990), quanto aos estudos da histéria das disciplinas escolares. O contetdo
deste trabalho enquadra-se no eixo tematico “Curriculos, disciplinas, praticas escolares e
pedagdgicas na histéria da educacao profissional’, e pretende discutir saberes para ensinar
e saberes a ensinar que sdo institucionalizados ao longo do tempo na formacéo dos profes-
sores. Esses saberes terdo impactos ndo somente nas praticas pedagdgicas, mas, também,
nas praticas escolares.
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2. OS SABERES MATEMATICOS PARA E A ENSINAR
VISTOS A PARTIR DOS DECRETOS

O primeiro Decreto relacionado a Escola de Aprendizes Artifices é o de n° 7566,
de 23 de setembro de 1909. Este decreto foi assinado pelo entdo presidente Nilo Peca-
nha e cria, nas capitais dos Estados da Republica, as EAAs, dando inicio a uma rede de
escolas voltadas para o ensino profissional. Este documento institui o curso primdrio no-
turno, destinado, segundo seu art. 8°, para os jovens que nao sabiam ler, escrever e con-
tar, ou seja, para alunos que ainda estavam em condicdo de analfabetismo. Porém, nao
havia o cargo de professor descrito no documento e, de acordo com o seu art. 9, o di-
retor era responsavel por ministrar o curso primario (BRASIL, 1909a). Foi a partir de uma
mensagem do entao ministro da Agricultura, Industria e Comércio, o Sr. Anténio Candido
Rodrigues?, em que retrata a sobrecarga dos diretores, que se inicia uma mudanca neste
panorama. Entédo, entra em vigor o decreto de n° 7649, de 11 de novembro de 1909,
que revoga o art. 9° do decreto anterior, e cria o cargo de professor de curso primario.
Neste documento, em seu art. 1°, hd indicagdes delegando as professoras normalista a
ocupacao deste cargo. (BRASIL, 1909b)

0 decreto nos sinaliza que o modelo adotado para a formacéo de professores pri-
marios era a escola normal. Sao estes vestigios que nos dao pistas dos saberes para ensinar
e saberes a ensinar instituidos. Segundo Bertini, Morais e Valente (2017) “as escolas normais
oferecem uma formacgdo tanto geral como profissional” (BERTINI, MORAIS, VALENTE, 2017,
p. 12). Ainda de acordo com os autores, a formacao geral era responsavel por ensinar os
conhecimentos das disciplinas escolares e ministradas em nivel secundario. Essa formacdo
é que permitird a aquisicdo dos saberes a ensinar. Ja a formacao profissional teria o papel
de transmitir saberes com origem das ciéncias da educacao, que proporcionaria o desen-
volvimento dos saberes para ensinar.

Os Decretos de n° 7566 e n° 7649 nao descrevem com clareza a funcao do profes-
sor do curso primario. Mas, de acordo com Soares (1982), o primeiro decreto apresenta a
finalidade do curso primario para os alunos analfabetos. Dessa forma, a fun¢do dos profes-
sores que passariam a atuar nesse curso é alfabetizar esses alunos e os saberes para ensinar
e saberes a ensinar do modelo normal supririam a demanda do curso primario. Mas, como
serd discutido mais adiante, a partir do movimento gerado pelo Servico de Remodelagao,
o trabalho deste professor se estenderia para além da alfabetizacdo. Caberia ao professor
formar os alunos para a prética, aproximando os conhecimentos obtidos no curso primario
com conhecimentos técnicos, como aponta o relatério ministerial de 1920. Com isso, ob-
servamos que os saberes para e a ensinar do modelo normal (formacédo do professor) ndo
seriam mais suficientes, havendo a necessidade da elaboracdo de novos saberes que se
transformassem em saberes para e a ensinar.

4 Esta mensagem encontra-se anexada a Decreto de n° 7649 de 11 de novembro de 1909. (BRASIL, 1909b)
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0 Decreto de n° 7763, de 23 de dezembro de 1909, é uma consolidacdo dos dois
decretos antecedentes. Ele ndo trard muitas mudancas significativas para curso primario.
Sao nas Instrucdes® a que se refere o decreto, em seu art. 3, inciso 2, que se faz referéncia
sobre quais conteudos de matemdtica deveriam estar presentes no curso primario:

§ 20 O Curso primario, que funcionara das 5 horas da tarde as 8 da
noite, terd por fim o ensino de leitura e de escripta, o de arithmetica
até regra de tres, no¢des de geographia do Brazil e o de grammatica
elementar da lingua nacional. (BRASIL, 1909¢)

Este dispositivo prescreve um modelo de programa de ensino que deveria ser ado-
tado no curso primario pelas EAAs. E uma tentativa de regulamentar um programa de ensino
comum para cursos primdrios, no entanto, o decreto, em seu art. 15, concede uma autonomia
para as escolas quando estabelece que os programas de ensino serdo elaborados pelo diretor
de cada instituicdo e encaminhados para o ministro para apreciacdo e aprovacao.

Apoiado no dispositivo citado acima, verifica-se que o professor do curso primario
deve ter o dominio de pelo menos dois contetidos matematicos: aritmética e regra de trés,
caracterizando os saberes matematicos a ensinar necessarios para atuacdo no ensino profis-
sional. Também, ele devera ter dominio dos métodos pedagdgicos para ensinar ambos con-
teudos, definindo referéncias para os saberes matemdticos para ensinar. Os documentos nao
clarificam como esses dois contetidos matematicos deveriam ser trabalhados em sala. Mas,
Cunha (2000) aponta que o ensino de aritmética deveria ser ensinado sob o ponto de vista in-
dustrial. Isto posto, é possivel identificar a necessidade de elementos que conduzissem para
tal especificidade do foco, e que deveriam compor os saberes matemdticos para e a ensinar.
Por outro lado, segundo Soares (1982), “lamenta-se a ma orientagdo dos professores, devi-
do a excessiva liberdade do regulamento, que nada fixa e nada diz sobre matérias e modo
de leciond-las” (SOARES, 1982, p. 79). Ou seja, se reconhecia uma defasagem no que diz
respeito aos saberes dos professores do curso primario quanto ao ensino profissional. Sur-
ge entdo uma demanda de fazer uma melhor orientacao para que esses pudessem atingir
0 proposito desejado. Este movimento conduz para novas prescricdes que solicitariam o
desenvolvimento de outros saberes para ensinar e saberes a ensinar, de um modo geral.

No Decreto de n° 9070, de 25 de outubro de 1911, introduzem mudancas que
tratam do funcionamento e da regulamentacao das Escolas. Dentre as mudancas trazidas
por este decreto tem-se que: estabelece uma organicidade para o ano letivo; para os horé-
rios das aulas; cria a funcao de professor adjunto; define as competéncias dos professores
e etc. O art. 18 deste decreto diz que:“Os cursos primarios e de desenho serao providos por
professores de comprovada competéncia” (BRASIL, 1911). Que competéncias sao essas? O
documento ndo deixa claro, mas remete a ideia sobre o dominio de saberes exigidos para

5 Este documento é um anexo do Decreto n° 7.763 de 23 de dezembro de 1909. (BRASIL, 1909¢)
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a acao docente. Segundo Celso Suckow da Fonseca, “os professores vindos dos quadros
do ensino primério nao traziam a minima ideia do que necessitariam lecionar no ensino
profissional” (FONSECA apud: SOARES, 1982, p. 78). Com isso, surgem 0s concursos para
o provimento dos cargos de professores e adjuntos de professores, como descreve Soares
(1982). O concurso seria realizado por meio de provas praticas, de acordo com as instru-
¢Oes, que foram expedidas mais tarde e incorporadas pela Consolidacdo dos Dispositivos
Concernentes as Escolas de Aprendizes ArtificesS, no seu art. 19:

Para provimento dos cargos de professor ou adjunto de professor do
curso primario e do de desenho, o exame de habilitacdo versara sobre
as seqguintes matérias: portuguez, arithmetica pratica, geografia (espe-
cialmente do Brasil), no¢des de histéria do Brasil e instruc¢do moral e
civica, além de calligraphia para os candidatos do curso primario e geo-
metria pratica para os do curso de desenho. (BRASIL, ParagrafoV, 1926)

No documento de Consolidagao, é possivel perceber que o contetido de “Ari-
thmética” é uma componente de referéncia para os saberes matemadticos a ensinar. A
indicacdo da “Arithmetica pratica” implica em uma referéncia para os saberes mate-
madticos para ensinar, visto que, como serd discutido mais adiante, esta denominagao
reporta a uma metodologia de ensino.

O Decreto n° 13064, de 12 de junho de 1918a, traz algumas mudangas quanto a
organizac¢do do curso primdrio, tornando-o obrigatdrio para todos aqueles que nao apre-
sentarem certificacao de conclusao do ensino elementar expedidos pelos estados e muni-
cipios. Este documento institui dois cursos primarios na escola: um diurno, para alunos na
idade regular, e outro noturno, para alunos maiores que 16 anos. E neste decreto que se
institui o concurso para o provimento de cargos de professores para curso primario. O art.
19 descreve o concurso como a aplicagao de uma prova pratica de acordo com instrugoes.
No entanto, nao foi possivel encontrar no documento as instru¢des dessas provas.

Os sucessivos decretos permitem ter um olhar para as mudangas ocorridas no en-
sino profissionalizante. Alguns deles trazem elementos que proporciona a compreensao do
movimento realizado para se atingir os propdésitos das escolas - oferecer um ensino profis-
sional de qualidade. Esses movimentos inspiraram as ideias reformistas ocorridas nas EAAs.
No entanto, os decretos ndo permitem captar a dinamica desse movimento reformista, que,
certamente, apontardo para a constituicdo de novos saberes para e a ensinar. E com o intuito
de captar este movimento que, na proxima secao, serao analisados os relatérios ministeriais.

6 Para fins de escrita e leitura nos referenciaremos a este documento como Consolidacao.
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3. OS SABERES PARA EA ENSINARVISTOS A
PARTIR DOS RELATORIOS

Nos Relatérios anuais emitidos pelo ministério da Agricultura, Industria e Comér-
cio descrevem resumidamente as suas atividades. Representam um meio de comunica-
¢do oficial entre o ministro e o presidente em que o primeiro apresenta um conjunto de
dados e informagdes quanto aos servicos realizados em sua gestao. Eles se configuram
como valiosas fontes, pois retratam uma dindmica oficial em que podemos observar as
acdes politicas agindo sobre o processo educativo, inclusive estabelecendo referéncias
para construcgdo de novos saberes.

Os relatdrios analisados foram referéncias para a criacdo de normativas, uma
estrutura curricular e de disciplinas escolares. Sob o ponto de vista da regulamentacao,
esses documentos passam a sistematizar e regulamentar saberes que deverao fazer parte
da formacao profissional dos professores da EAAs. Assim sendo, a partir da leitura e anélise
atenta destes documentos, busca-se identificar orientagdes didatico-pedagdgicas, que vao
se transformando em saberes objetivados, norteando a institucionalizacdo de referéncias
para os saberes matematicos para ensinar e saberes matemadticos a ensinar.

E no relatério ministerial de 1918b que se reconhece pelos governantes a ne-
cessidade de melhorar o funcionamento do ensino profissional nos Estados. Com isso,
cria-se o Decreto n° 13064. Mas, é somente em 1920, sob a forma de uma comisséo,
que se cria o Servico de Remodelacao do Ensino Profissional Técnico’, que tinha por
finalidade tornar o ensino profissional mais eficiente, examinando o funcionamento
das escolas e propondo medidas que os remodelassem. Portanto, os relatérios minis-
teriais de 1918b e 1920 apontam para a reivindicacdo de novas expertises, a medida
em que essa acdo demandaria do conhecimento propicio de especialistas, que veio a
se constituir nesta comissao.

Para Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017) “ a solicitacdo de expertise parti-
cipa poderosamente da producao de novos saberes no campo pedagdgico” (HOFSTETTER,
SCHNEUWLY, FREYMOND, 2017, p. 57). No relatério de 1920, aparece a nomeagdo do Sr.
Antonio Hilario Travassos Alves (auxiliar de inspecao — diretor da EAA-RJ), para compor a
equipe de comissao. Ele é um professor especialista de organizacao técnica e pedagogica
do ensino profissional e técnico. Outros profissionais irdo compor a comissdo do Servico
de Remodelacédo, como por exemplo: mestre em oficinas, engenheiros, etc. Esta comissdo
teve uma influéncia significativa na elaboracédo de um novo pensamento sobre o ensino
profissionalizante e, também, em estabelecer diretrizes para o funcionamento do curso
primério. Além disto, sao eles que interviram para circulagéo e a apropriagcdo deste novo
pensamento. Tais agentes representam os sujeitos detentores da expertise.

7 Para fins de escrita e leitura nos referenciaremos ao Servico de Remodelagéo do Ensino Profissional Técnico
como Servico de Remodelagéo.

Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina | 45



Inspirado no Servico de Remodelagao, criam-se os documentos de Consolida-
cdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices, promulgada por
portaria de 13 de novembro de 1926, que substituiu o decreto n° 13064. Este docu-
mento regulamenta o ensino profissional oferecido pelas EAAs. Quantos aos aspectos
de ensino, estabelece uma normatizacao curricular e a instituicao de disciplinas esco-
lares, aproximando as escolas com os métodos de ensino da época, como descrito no
relatério de 1928:

Assim, urge a revisao do regulamento que rege as Escola de Apren-
dizes Artifices (Decreto n° 1306 de 12 de junho de 1918a) para p6-lo
de acordo com os modernos methodos de ensino e com as neces-
sidades do momento. Por meio de uma portaria, expedida em 13
de novembro de 1926, se expede a consolidacdo dos dispositivos
concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices. [...] (BRASIL, 1928)

Sob coordenacao do engenheiro Jodo Luderitz, o Servico de Remodelacao teve a
iniciativa de inaugurar uma proposta curricular que fosse adequada, destinada a promover
o desenvolvimento saudéavel do ensino profissional. Soares afirma que:

A falta de um curriculo uniforme para EAA antes de 1926 foi dura-
mente criticada pelo Servigo de Remodelagdo e considerada por Jodo
Luderitz, no seu relatério, como um dos motivos do mal funciona-
mento das escolas até entdo. Os dois regulamentos das EAA até pro-
mulgados?, na sua “excessiva liberdade’, nada fixavam e nada diziam
sobre as matérias a serem ensinadas e sobre 0 modo lecioné-las. Nes-
te sentido, nada mais fizeram que indicar “vagamente” que haveria
em cada estabelecimento. [...] (SOARES, 1982, p. 65)

A partir da citagdo acima, tem-se que diversificacao dos programas de ensino es-
tavam comprometendo a unidade das escolas. Entao, em 1926, estabeleceu-se uma estru-
tura curricular que padronizou o curso primario das EAAs e que deveria ser adotado pelas
diferentes escolas. Este curriculo estava prescrito no documento de Consolidacéo.

0 documento de Consolidacdo (Quadro 1) descreve o curso primario como
sendo a juncao de duas modalidades de ensino: elementar e complementar. Gomes
(2003) descreve que o curso primario elementar seriam os quatro primeiros anos; os
dois anos de ensino complementar seria um desejo de implementar o ensino secun-
dario nas EAAs, o que nao foi possivel de ser feito na portaria que cria 0 documento
de Consolidagao. A terminologia “complementar”, apropriadamente vaga, era comu-
mente utilizada na estrutura de ensino republicano para cursos realizados logo apés

8 O autor se refere aos Decretos de n° 9070 (BRASIL, 1911) e n° 13064 (BRASIL, 1918a).
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a alfabetizacao” (QUELUZ apud: GOMES, 2003, p. 71). Ndo se tem nenhuma orientacéo
quanto a quem ministraria esses dois anos de ensino complementar. Porém, como
estava compondo o curso primdrio, tende-se a imaginar que essas aulas seriam minis-
tradas pelo professor regente deste curso.

Suas influéncias incidiram, também, na criacao de diferentes disciplinas escolares:

Os cursos priméarios e de desenho abrangerdo as seguintes dis-
ciplinas: portuguez, arithmetica, geometria pratica, licoes de
cousas, desenho e trabalhos manus, calligraphia, gymnastica e
canto coral, chorographia e histéria do Brasil, instruccdo moral
e civica, elementos de algebra, noc¢des de trigonometria, rudi-
mentos de physica e chimica, desenho industrial e tecnologia de
cada officio. (BRASIL, Parégrafo tnico |, 1926)

Com isso, a partir da instituicao dessas disciplinas, é possivel apontar que a Arit-
mética, a Geometria, a Algebra e a Trigonometria, ramos da matematica, sdo as referéncias
para compor os saberes matemdticos a ensinar. Em comparagao com os decretos anteriores,
nota-se uma ampliacao desses saberes matematicos a ensinar, que estao inspirados no tra-
balho da comissao do Servico de Remodelacao.

As recomendaces também perpassam por orientagdes didatico-pedagdgicas:

A titulo de experiéncia, foi posto em execucdo nas Escola de
Aprendizes Artifices, durante o anno lectivo de 1928, o pro-
gramma de ensino organizado pelo Servico, de accérdo como
os modernos methodos pedagdgicos, tendo em vista a unifor-
mizacdo, nesses estabelecimentos, da simultanea educagao in-
tegral e aprendizagem dos officios. Espero que, em breve, com
ligeiras modificacdes aconselhadas pela pratica, este program-
ma possa ser definitivamente adoptado, dependendo, em par-
te o seu bom éxito do preparo dos professores e mestres que o
executarem. [...] (BRASIL, 1928)

O documento nédo traz especificacdes quanto aos “methodos pedagdgi-
cos” modernos a que ele se refere. Em outras palavras, ndao ha clareza quanto aos
encaminhamentos metodolégicos a serem adotados, isso inclui no ensino dos conteu-
dos de matemadtica. Mas, as indicagdes de livros presentes nesses relatérios nos apontam
uma maneira de como esta instituicao fazia circular as diferentes metodologias de ensi-
no. E o que sera discutido na préxima secéo.
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Quadro 1: Estrutura curricular para o curso primario apresentado pelo Servico

de Remodelacao do Ensino Profissional Technico

Curriculo do Ensino Elementar e o nimero de aulas (A/N) por disciplina

1°anno A/N 2° anno A/N
Leitura e escripta Leitura e escripta 6
Calligrapphia Contas 4
Contas Elementos de geometria 2
Licdo de cousas Geographia e historia pratica 2
Desenho e trabalhos manuaes 15 | Calligrapphia 2
Gymnastica e canto 3 Instrucgcdo moral e civica 1
Total | 36 | Licao de cousas 2
Desenho e trabalhos manuaes 16
Gymnastica e canto 3
Total | 38
3°anno A/N 4° anno A/N
Portuguez 3 | Portuguez 3
Arithmetica 3 | Arithmetica 3
Geometria 3 | Geometria 3
Geographia e histéria prética 2 | Rudimentos de physica 2
Licdo de cousas 2 | Instruccdo moral e civica 1
Calligrapphia 2 | Desenho ornamental e de escala 6
Instruccdo moral e civica 1 Desenho industrial e techonologia 6
Desenho ornamental e de escala 8 Aprendizagem nas officinas 24
Aprendizagem nas officinas 18 Total 48
Total | 42
Curriculo do Ensino Complementar e o nimero de aulas (A/N) por disciplina
1° anno complementar A/N 2° anno complementar A/N
Escripturacédo de officinaas e 4 | Correspondencia e escripturacao 3
correspondéncia de officinas
Geometria aplicada e nocoes de 4 | Algebra e trigonometria 2
algebra e de trigonometria elementares
Physica experimental e nocoes de 4 | Nogdes de physica e chimica 3
chimica aplicada
. Lo Nocdes de mecanica 2
Nocdes de historia natural 3 o
. ) . Histdria natural e elementar 2
Desenho industrial e tecnologia 9 Desenho industrial e tecnologia 9
Aprendizagem nas officinas 24 Aprendizagem nas officinas 27
Total | 48 Total | 48

Autor: Cleber Schaefer Barbaresco
Fonte: Relatorio do Servico de Remodelagao do Ensino Profissional Thecnico, 1926.
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4. OS SABERES PARA E A ENSINARVISTO A PARTIR DOS
LIVROS DIDATICOS EM CIRCULACAO

Os livros sao documentos que se revelam potenciais testemunhos sobre con-
teudos escolares, metodologias, didaticas e, algumas vezes, orienta¢cdes pedagdgi-
cas. Desse modo, sdao importantes fontes para os estudos relacionados a Histéria da
educacao matematica, visto que eles sdo eficientes instrumentos de transmissao de
metodologias de ensino, pois:

Os livros escolares, de modo geral, configuram um objeto em circula-
¢do — como bem frisa Chartier (1990) — e, por essa razao, sao veiculos
de circulagéo de ideias que traduzem valores, como ja dissemos, e
comportamentos que se desejou fossem ensinados. Some-se a relacéo
entre livro escolar e escolarizacdo permitem pensar na possibilidade
de uma aproximacao maior do ponto de vista histoérico acerca da cir-
culacdo de ideias sobre o que a escola deveria transmitir/ensinar e, ao
mesmo tempo, saber qual concepcdo educativa estaria permeando a
proposta de formacéo dos sujeitos escolares. (CORREA, 2000, p.13)

Os livros didaticos vinculam-se a histdria das Escolas de Aprendizes Artifices,
pois os relatérios indicam que os livros didaticos serviram como meio de propagagao
de metodologias de ensino e de parametro para a elaboracdo de programas ensino.
Neste sentido, os livros que circularam pela EAA-SC trazem apontamentos de quais sa-
beres matemadticos para ensinar e a ensinar estavam presentes no ensino de aritmética
desta instituicao.

O relatério ministerial de 1924 descreve a falta de uniformidade e generaliza-
cdo de compéndios para o ensino de humanidades. Com isso, foi nomeada, por meio
de uma resolucdo, uma comissao composta de profissionais no assunto de ensino para
deliberar sobre a adogao de livros escolares. Nota-se aqui a solicitacdo da expertise de
especialista quanto a escolha dos livros que seriam amplamente adotados pelas EAAs.
Entdo, o Servico de Remodelacdo solicitou a remessa de exemplares de compéndios em
uso nas 19 escolas, que seriam usados pela comissao com a finalidade de emitir um juizo
sobre a verdadeira situagcao do ensino ministrado nas escolas e deliberar sobre a adocao
dos compéndios mais adequados.

Em 1925, a comissdo envia para as escolas um relatério onde fazia indicagdes dos
livros que deveriam merecer preferéncia. O governo entao compra alguns exemplares dos
livros indicados e os distribui para as escolas. Para o ensino de aritmética, a indica¢ao foi o
livro de “Arithmetica Pratica” do autor Ruy de Lima e Silva. No entanto, esta mesma comis-
sao faz uma ressalva que concede as escolas autonomia para que elas mesmas pudessem
realizar editais de concurso para a adocao de livros:
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Deliberando, assim, sobre a conveniencia da adopcao dos compedios
mais adequados, sob o ponto de vista pedagdgico e econdémico, a re-
ferida commissao propoz tambem a publicacdo de editaes, indicando,
para cada materia do programma das escolas, quaes os requisitos a
serem peenchidos pelas obras que pretendem adop¢éo definitiva. Ha-
verd, assim, segundo a commissdo, verdadeiros concursos, a que pode-
rao apresentar-se nao so as obras ja editadas, mas também trabalhos
inéditos, porventura superiores alguns daqueles. (BRASIL, 1925)

Em concordancia com as orientagdes da comissao, um edital® do ano de 1928,
publicado no Jornal Republica, de Floriandpolis, a EAA-SC estava licitando “livros para au-
las"°. Seriam comprados um exemplar de cada livro: “Arithmetica Pratica e Formulario” de
Ruy de Lima e Silma; “Arithmetica” de Olavo Freire (curso elementar e médio) e “Arithmetica
elementar” de Anténio Bandeira Trajano.

A partir de uma breve anélise do livro Arithmetica Elementar Illustrada” de
Antdnio Bandeira Trajano, deseja-se capturar movimentos de objetivacbes de sabe-
res matematicos, principalmente no diz respeito aos saberes matematicos a ensinar.
Também, desta analise, vai emanar os saberes matemdticos para ensinar. A escolha
desta obra para a analise deve-se pelo facil acesso do material inventariado. O livro
encontra-se na forma digital depositado no Repositério Institucional da UFSC", que
se constitui de um espaco virtual no qual possui uma comunidade intitulada Histéria
da Educacdo Matemadtica, que tem alocacdo de documentos digitalizados de diversas
naturezas como: manuais pedagdgicos, livros didaticos, revistas pedagdgicas, legisla-
¢oes escolares e etc. Costa e Valente (2015) descrevem este banco de dados como uma
fonte de pesquisa.

A dissertacao de Oliveira (2013), intitulada Ant6nio Bandeira Trajano e 0 mé-
todo intuitivo para o ensino de Aritmética, aponta que as obras' de Trajano apresen-
tam sinais do método intuitivo, proposto por Pestalozzi'®. Entdo, percebe-se uma acei-
tacdo do método intuitivo para o ensino de aritmética pela EAA-SC, visto na obra de
Olavo Freire, voltado para o ensino de aritmética, também estava aportada no método
intuitivo, como descreve Trindade (2016). Outras EAAs também adotavam o método
intuitivo como metodologia para o ensino. Pereira (2012) descreve que a Escola de

9 http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=711497x&pesq=Escola%20de%20Aprendizes%20
€%20Art%C3%ADfices&pasta=an0%201928\edicao%2000421 Acesso: 22 ago. 2017.

10 Era assim descrito no edital.

11 Aalimentagdo da comunidade Histdria da educagdo matematica é coordenada pelo prof. Dr. David Antonio da
Costa e esta disponivel no endereco: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769

12 Oliveira (2013) descreve as obras de Trajano como uma trilogia Arithmetica. Essas obras tinham o propésito
de modernizar o ensino de Aritmética. A trilogia Arithmetica é composta pelas obras: Arithmetica Progressiva,
Arithmetica Elementar lllustrada e Arithmetica Primaria.

13 Johann Heinrich Pestalozzi foi um educador suico que desenvolveu uma educagéo ancorada em uma meto-
dologia que ele denominou de método intuitivo. Este método tinha na intuicao e na observacédo um fundamento
para a construcao do conhecimento (OLIVEIRA, 2013, p.53).
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Aprendizes Artifices de Minas Gerais (EAA-MG) procurava adotar o método intuitivo
para o seu curso primario, estando em conformidade com o método que também era
adotado pelos grupos escolares daquele estado.

0 método intuitivo “foi a visdo educacional caracteristica no inicio da Republica,
estando presente nas primeiras reformas educacionais” (QUELUZ, 1998, p. 100). Este méto-
do conduziu para a constituicao de um ensino tedrico e pratico. Esta concepg¢ao de ensino
encontra-se nas ideias reformistas do Servico de Remodelagdo, e a expressao ensino tedri-
co pratico aparece em diversos relatdrios, como por exemplo:

Nao é, tdo pouco, aconselhdvel deixar de correr parallelamente, sem
nexo de uma com a outra, a aprendizagem manual dos officios e a
educacdo humanistica: deve haver a mais intima ligacao entre as au-
las theorico-praticas e os trabalhos de officina, para que com poucos
padrdes educativos de obras a serem executadas pelo alunnos, se lhes
possa dar, além de elementos de tecnologia e desenho industrial, as
nocoes imprescindiveis de mathematica elementar e rudimentos de
sciencias naturaes aplicadas as profissdes, de vernaculo aplicado 4 re-
daccéo da correspondéncia e contabilidade das industrias, tudo direta-
mente ilustrado com casos concretos dos problemas, que ocorrem na
execucdo dos trabalhos de aprendisagem. [...] (BRASIL, 1920)

A concepcao de ensino apresentada na obra de Trajano estd em conformidade
com algumas concepgdes de ensino apresentadas pela comissao para o ensino profissio-
nal, pois, como segundo trabalho de Oliveira (2013, p. 65): “A Arithmetica Elementar Illus-
trada [...] se trata de uma obra contendo ilustragdes na sua composi¢do e que também se
trata de um compéndio com o ensino tedrico e pratico”.

Entdo, as concepgdes em torno de um ensino tedrico e prética irdo compor o0s
saberes matemadticos para ensinar, e a referéncia para esses saberes, no diz respeito a meto-
dologia do ensino de aritmética, serd o método intuitivo.

O relatério ministerial de 1920 aponta uma necessidade em estabelecer mais liga-
¢es entre o ensino de formacao geral e profissional dos alunos (vide citagdo acima). A obra
“Arithmetica Elementar Illustrada” de Trajano trard muitas rubricas que atenderao aos anseios
relatados. Por exemplo, a partir do indice de sua obra verifica-se a presenca dos contetdos
de Porcentagem, Juros, Desconto, Cambio, que desempenhardo um papel significativo no
desenvolvimento das no¢des de “contabilidade das industrias’, ainda que, o conteldo, exem-
plos e problemas expostos no livro ndo sejam direcionados para o ramo industrial.

Entende-se que a obra de Trajano serviu como referéncia para a disciplina de
“Arithmetica”. Portanto, os contelidos desta obra compdem os saberes objetivados, uma
vez que estdo indicados e presentes no ensino de aritmética do curso primario e sao
apropriados pelo professor e pela escola. Em vista disto, os contetidos expostos no indice
podem ser considerados como referéncias para os saberes matemdtica a ensinar.
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Figura 1- Indice do livro Arithmetica Elementar lllustrada de Antonio Trajano,
92° edicao de 1922
Fonte: TRAJANO. Anténio. Arithmetica Elementar lllustrada. 922 Edicao de 1922.
Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves. (Indice do livro, p. 186)

5. CONSIDERACOES FINAIS

Soares (1982, p.58) afirma que “através dos sucessivos decretos, as autoridades ti-
veram o cuidado de corrigir as distor¢des administrativas das escolas”. Acreditamos que es-
sas sucessivas modificacdes corroboraram para as transformagdes sobre os pensamentos
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que diz respeito ao ensino profissional e definicdo do curso primario. Essas transformagdes
conduziram a movimentos que consolidaram novos saberes objetivados que impactariam,
de alguma forma, o perfil profissional do professor do curso primario das EAAs. A partir
do documento de Consolidagao esses saberes se tornam saberes para ensinar e saberes a
ensinar, visto que os saberes objetivados nos relatérios e decretos se encontram institucio-
nalizados neste documento.

Este trabalho nos proporciona olhar para os saberes matemdticos para ensinar e a
ensinar. O que constatamos é que o método intuitivo é uma das referéncias para os saberes
da matemdtica para ensinar aritmética, ou seja, a EAA-SC adotou uma metodologia de en-
sino predominante na Republica, alinhada com os grupos escolares da época e, também,
as outras EAAs de outros Estados, a exemplo a EAA-MG. Contudo, ideias reveladas pelos
experts nos documentos orientam a necessidade da elabora¢ao de novos saberes matemd-
ticos para ensinar que trouxessem uma maior articulacao entre o curso primario e os cursos
de carater técnico.

Inicialmente a Aritmética e a regra de trés eram referéncias para os saberes mate-
madticos a ensinar. Com a criacao do documento de Consolidacao, os saberes matemadticos
a ensinar sofreram uma ampliacéo, adotando alguns contetidos de nivel secundario para
0 curso primario. Isto faz com que o professor do curso primdrio tenha que adotar livros
didaticos para lecionar esses saberes como, por exemplo, Algebra e Trigonometria.

A partir deste estudo, pudemos apontar a reverberacdo da efetivacao de algumas
ideias reformistas sobre os saberes da matemdtica para ensinar e a ensinar dos professores
do curso primério. Este estudo ainda tera seu prosseguimento com a pesquisa no ambito
do mestrado em curso que procurara melhor analisar e compreender com mais detalhes
como esses saberes estiveram presentes na formagdo dos professores da EAA-SC.
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20 ANOS DA HABILITACAO PROFISSIONAL DE TECNICO EM
INFORMATICA NA ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO:
UM OLHAR SOBRE AS MUDANCAS CURRICULARES

Analder Magalhaes Honério. Carlos Alberto Diniz
Escola Técnica Estadual Sylvio de Mattos Carvalho

1. INTRODUCAO

Este trabalho pretende lancar um olhar sobre as mudancas curriculares ocorridas
nos ultimos 20 anos da Habilitacdo Profissional de Técnico em Informatica na Escola Téc-
nica Estadual (Etec) Sylvio de Mattos Carvalho em Matéo, que funciona ininterruptamente
desde o ano de 1997. Durante este periodo ocorreram varias alteragdes curriculares, espe-
cialmente em decorréncia do grande avanco tecnolégico ocorrido nesses ultimos 20 anos
que incluiu, entre outros aspectos, o aparecimento de novos aplicativos e linguagens de
programacéao. Paralelamente, outros softwares deixaram de existir ou passaram a ser utili-
zados em menor escala. Outrossim, no que se refere ao hardware, podemos verificar que o
curriculo acompanhou a evolug¢ao dos dispositivos fisicos de maneira geral, exemplo disso
foi a inclusdo do componente curricular Tecnologia para Mobilidade no ano de 2013, bem
como a arquitetura das redes computacionais.

Nesse contexto, os microcomputadores passaram a dividir seu espaco com
notebooks, netbooks, tablets, bem como os smartphones, que tém tomado conta de
boa parte desse nicho de mercado. Também foi possivel constatar que muitas das
adaptacdes do curriculo ocorreram em virtude do contexto regional, como no caso
das linguagens de programacédo que foram substituidas, favorecendo a insercdo dos
ex-alunos no mercado de trabalho que, por sua vez, também se atualizou em termos
de tecnologia da informacao.

Como ja indicamos, este trabalho abarcou os anos de 1997 a 2017. Justifica-
mos esse recorte historico em fun¢ao da implantagao desse curso técnico na unidade
escolar em questao, em 1997, valendo-se do arcabouco tedrico da nova histéria cul-
tural, especialmente da histéria das instituicdes escolares. Para isso, foram utilizadas
como fontes primdrias as versdes do referencial curricular - planos de cursos elabora-
dos pela Unidade de Ensino Médio e Técnico (Cetec) - bem como os planos de ensino
elaborados pelos docentes da referida habilitacdo, que se encontram no acervo escolar
desse estabelecimento de ensino. Além disso, foram consultadas as matrizes curricula-
res deste curso técnico que se encontram disponiveis na secretaria da escola. A analise



documental nos permitiu mapear a trajetéria desta habilitacdo técnica de grande rele-
vancia para a comunidade escolar da Etec Sylvio de Mattos Carvalho, bem como para
a cidade de Matédo e municipios circunvizinhos.

2. A IMPORTANCIA DO CURRICULO

O curriculo deriva do latim curriculum, cuja raiz é a mesma de cursus e currere,
sendo utilizada na Roma Antiga a palavra cursus honorun, para se referir a soma das
honras que um cidadao acumulava a medida que desempenhava sucessivos cargos ele-
tivos e judiciais; era, portanto, utilizado significar a carreira e, por extensao, determinava
a ordenacao e representacao de seu percurso. Nosso idioma, o termo curriculo assumiu
dois sentidos: o primeiro estd relacionado ao percurso da vida profissional, denominado
curriculum vitae; ja o segundo indica o repertério de conhecimentos que aluno devera
aprender e superar e em que ordem o estudante deverd fazé-lo (SACRISTAN, 2013). E
desta ultima definicdo que nos interessa nessa reflexao.

A discussdo em torno do curriculo assume cada vez mais destaque na edu-
cacdo, dada a sua importancia como instrumento para desenvolver processos de
conservacao, transformacao e renovacao dos conhecimentos historicamente acu-
mulados, assim como para socializar as criangas e jovens segundos valores tidos
como desejaveis (MOREIRA, 1997).

Nessa direcao, Sacristan (2013) afirma ainda que o conceito de curriculo represen-
ta, desde o inicio, a proposta da organizacao dos segmentos e fragmentos dos contetidos que
o compde. O curriculo despenha, ao mesmo tempo, a fun¢ao de organizar e unificar o ensinar.

Seguindo 0 mesmo raciocinio, Johnson (1980) define o curriculo como uma série
estruturada de resultados esperados de aprendizagem; ele ndo prescreve as atividades e
materiais ou contetido do ensino, mas prescreve os resultados do ensino.

Portanto, constatamos que o curriculo é um fator de extrema importancia
para a formacéo profissional, ja que é ele que fornecera o caminho a ser percorrido
pelo estudante para alcangar os objetivos que determinado curso se propde. Assim,
espera-se que o curriculo esteja sempre atualizado, ainda mais quando falamos dos
cursos do eixo tecnolégico de Informacdo e Comunicacdo que, por sua vez, trabalham
com as tecnologias que avancam muito rapido, diferente de alguns cursos que tém pe-
quenas mudancas no seu percurso. Nos cursos do referido eixo, em especial na Habili-
tacdo Profissional de Técnico em Informatica, ocorrem grandes mudancas no curriculo,
pelas razées que ja mencionamos.
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3. A IMPLANTACAO DO CURSO

A Etec Sylvio de Mattos Carvalho foi criada através do Decreto Estadual n°
25.326, de 03 de junho de 1986, pelo entdo governador do Estado, Franco Montoro.
No ano seguinte, recebeu o nome de seu Patrono, o Prof. Sylvio de Mattos Carvalho,
importante personagem na histéria educacional do municipio de Matao. Desde a sua
criagao, tal estabelecimento de ensino foi considerado uma educacéo profissional para
a populacdo do municipio de Matao e das cidades circunvizinhas. Cabe aqui destacar
que, até o ano de 1997, essa escola oferecia apenas cursos da area industrial. Em 1997
foram implantadas duas novas habilitacdes profissionais na unidade: a de Auxiliar de
Enfermagem e de Técnico em Processamento de Dados, inaugurando, assim, um novo
periodo da histéria dessa Etec.

A Habilitacdo Profissional Plena de Técnico em Processamento de Dados,
quando implantada na unidade, tinha como autorizagao para funcionamento o Pa-
recer CEE 49/97 e teve a sua primeira matriz curricular homologada pelo grupo de
supervisdo escolar em 06 de julho de1997. O inicio das aulas se deu no dia 06 de fe-
vereiro, conforme o calendario escolar de 1997, tendo como primeiro coordenador o
Prof. Ant6nio Pinto do Nascimento Neto. A matriz curricular era composta de uma car-
ga horéria de 1.650 horas-aula, sendo 1.506 de componentes profissionalizantes e 144
horas-aula de matérias de livre escolha. Entre os componentes curriculares constavam:
Organizac¢ao de Empresas, Estatistica, Contabilidade, Fundamentos de Processamento
de Dados, Técnicas de Programacao, Técnicas de Operacao, Introducéo aos Sistemas
Operacionais, Técnicas de Sistemas de Processamento de Dados, Banco de Dados, In-
glés e Portugués, além do Estagio Profissional.

3.1. De técnico em processamento de dados para técnico em
informatica: as alteracoes curriculares ocorridas entre 1997 e 2017

A primeira grande alteracdo na matriz curricular afetou a carga horéria desse
curso, aumentando de 1.700 horas-aula para 1.900. Tal incremento esta relacionado
diretamente com o aumento de nimero de semanas letivas: até 1997 eram 18 sema-
nas e, a partir de 1998, passou a ser 20 semanas. Ademais, houve ainda um aumento
no numero de horas para o estagio profissional que, aquela época, era obrigatério
para o curso. Nesse contexto, notamos, ainda, uma divisdo das bases tecnolégicas
do componente curricular denominado Organizacao de Empresas, dividido em trés
componentes curriculares desde entdo: Gestdo de Qualidade, Higiene e Seguranca do
Trabalho e Organizacao de Empresa. Nessa perspectiva, também houve uma mudanca
significativa na carga hordria que, antes era de 72 horas e passou a ser 120 horas-aula,
somando-se agora a carga horaria dos trés componentes curriculares supracitados.
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Em contrapartida, nas disciplinas especificas de informatica, houve uma reducao
de 76 horas-aula. A disciplina Linguagem de Programacéo foi a que sofreu maior reducédo -
de 280 horas-aula para 240 horas-aula. Nessa nova matriz surge ainda uma nova disciplina,
a de Arquitetura e Redes de Computadores, ou seja, pela primeira vez o conteudo de redes
computacionais aparece no curriculo, porém, é importante ressaltar que, antes, uma parte
do contetido desse componente curricular era abordado em Fundamentos de Processa-
mento de Dados. Na organizacao curricular 1998, a disciplina de Portugués passa a figurar
como Leitura e Producéo de Texto, e Inglés, como Inglés Instrumental. Sdo incluidas ainda
como disciplinas optativas, em atendimento ao Decreto 2.208/97, as disciplinas de Etica e
Cidadania, Direito e Legislacao e Tecnologia e Meio Ambiente.

No ano de 1999, a Unica alteracdo na matriz curricular desse curso foi a alteracao
do seu nome, passando o curso a se chamar Técnico em Informatica. Essa Unica alteracéo se
deve ao fato que o Técnico em Processamento de Dados ja obedecia ao Parecer CEB 09/97,
logo o curriculo se manteve.

A justificativa atribuida a alteracdo desta nomenclatura era de que as inovagdes
tecnoldgicas foram sendo incorporadas ao curriculo do curso para atender a um perfil pro-
fissional, de forma a caracterizar o concluinte como Técnico em Informatica e ndo mais ape-
nas Técnico em Processamento de Dados (BRASIL,1997). No entendimento do Ministério
da Educacao, a nomenclatura Técnico em Processamento de Dados nao correspondia mais
ao perfil do atual profissional de nivel técnico frente aos desafios no mercado de trabalho
da érea que se impunham.

E importante ainda lembrar que a nomenclatura sugerida na criacdo da habi-
litacdo profissional, através do Parecer CFE 2467/73, era de Técnico de Programacgao de
Sistemas, mas foi rejeitada pelo relator, que determinou a nomenclatura de Técnico em
Informatica, considerada mais adequada ao perfil profissional na visdo desse relator. Em-
bora o parecer tenha sido aprovado em 02 de setembro de 1997, ele sé foi homologado e
publicado no Diario Oficial da Unido em 29 de setembro de 1998, ou seja: apenas a partir
do primeiro semestre de 1998 é que o curso passou a ter essa nova nomenclatura.

Outra mudanca estrutural no curriculo do Técnico em Informética ocorreu no
primeiro semestre 2001, quando o estagio supervisionado teve a sua carga horaria reduzi-
da de 400 horas para apenas 120 horas. No segundo semestre desse mesmo ano, a carga
horaria de estdgio deixava de figurar na matriz curricular, pois ndo tinha mais um carater
compulsério para fins de concluséo do curso.

De igual maneira, ainda em 2001, passou a figurar na matriz curricular a data de
aprovacao do Plano de Curso junto a Cetec. Assim percebe-se que o Plano de Curso apro-
vado em 26 de janeiro de 2001 s6 foi substituido pelo documento aprovado em 11 de julho
de 2003, fazendo com que as matrizes curriculares do sequndo semestre de 2001 até o
segundo semestre de 2003 fossem exatamente as mesmas.

0 Plano de Curso aprovado em 2003 trouxe grandes alteragoes, em especial no
que concerne a nomenclatura dos componentes curriculares: Inglés Instrumental passou a
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ser denominada de Inglés Técnico; Banco de Dados, passa a ter a nomenclatura que perma-
nece até hoje — Tecnologias e Linguagens para Banco de Dados (TLBD) —; além de ganhar
mais espaco na matriz curricular por ter sido dividido em TLBD 1 e TLBD I, sendo o primeiro
ministrado no segundo médulo, com carga horéria de 40 horas-aula, e o segundo minis-
trado no terceiro médulo, com carga horaria de 60 horas-aula. Os conhecimentos relacio-
nados aos sistemas operacionais, relegados no passado, ganham proeminéncia no bojo
dessa nova matriz, sendo ministrado no componente Gestdo de Sistemas Operacionais |,
I1, 11, ou seja, distribuido em todos os médulos do curso, com carga horaria de 60, 40 e 60
horas-aula respectivamente.

Nesse contexto, surgem ainda os componentes curriculares intitulados Instalacao
e Manutencdo de Computadores | e I, ou seja: as habilidades de trabalhar com o hardware
ganham for¢a com o novo plano de curso, aprendidas anteriormente na disciplina Funda-
mentos de Processamento de Dados.

As disciplinas voltadas para programagao também recebem novos nomes: o com-
ponente Técnicas de Programacao e Linguagem de Programagéo passavam a figurar como
nomes mais objetivos: Desenvolvimento de Software |, Il e lll, ministrado nos trés médulos,
e Programacao de Computadores | e ll, cursadas no segundo e no terceiro médulos. De igual
maneira, Técnicas de Operacao passa a ser chamado de Operacdo de Software Aplicativo |
e Il; Leitura e Producao de Texto recebe o nome de Linguagens, Tecnologias e Trabalho. Os
componentes curriculares Direito e Legislacdo, Matemdtica Financeira, Contabilidade, Esta-
tistica e Tecnologia e Meio Ambiente deixam de configurar na entdo atual matriz curricular,
cedendo lugar para os conteddos que antes nao eram abordados no curso, a saber: Légica de
Programacao, Andlise e Projetos de Sistema | e Il e Aplicativos para Internet. Assim, foi dada
uma nova perspectiva para esse curso, focando muito mais no contetdo especifico e tendo
apenas quatro disciplinas que nao trabalhavam diretamente com tecnologia.

O Plano de Curso aprovado em 2003 perdurou até o ano de 2009, quando é
aprovado um novo plano de curso com algumas mudancas, notadamente: Linguagem,
Tecnologia e Trabalho e Inglés Técnico passam a ser ministrados ambos no primeiro
modulo; Tecnologia e Linguagens para Banco de Dados passava a se chamar Técnicas
e Linguagens para Banco de Dados, sendo ministrada a partir de entdao no primeiro e
segundo médulos (e ndo mais no segundo e terceiro médulos como vinha ocorrendo),
atendendo, assim, a uma solicitacdo dos préprios docentes do Centro Paula Souza dessa
area, sob a alegacao de que os alunos comegavam a programar no segundo médulo mas
s6 conseguiriam criar um banco de dados no terceiro médulo. As disciplinas de Anélise e
Projeto de Sistemas | e [l davam lugar para o componente curricular nomeado de Anélise
de Sistema; as disciplinas de Instalacdo e Manutenc¢do de Computadores e Operacao de
Software Aplicativo tém sua carga horaria reduzida, passando a ser oferecidas apenas no
primeiro médulo do curso, indicando que o curso se voltaria mais para a area de progra-
macao. Nessa nova configuracdo, ainda foram acrescidas as disciplinas de Programacéo
para Internet e Aplicativos para Projetos.

20 Anos da Habilita¢io Profissional de Técnico em Informatica na Etec Sylvio de Mattos Carvalho | 61



Com efeito, a mudanca mais significativa dessa matriz curricular incidiu na in-
clusdo das disciplinas de Planejamento e Desenvolvimento do Trabalho de Concluséo
de Curso, de carater obrigatério em todas as habilitagdes profissionais de nivel técnico
ofertadas pelo Centro Paula Souza, com a finalidade precipua de que o aluno pudesse
contextualizar o que aprendeu nas diversas disciplinas desse curso e, por conseguinte,
trazer a pesquisa para uma posicdo de destaque, possibilitando aos discentes maior
autonomia no seu processo de aprendizagem.

Em 2012, um novo Plano de Curso foi aprovado, para ser utilizado a partir do
primeiro semestre de 2013. Dois grandes avangos ocorrem nessa nova organizagao curri-
cular: a) o aumento da carga horéria do componente curricular Tecnologias e Linguagens
para Banco de Dados, que agora passaria a ser ofertado também no terceiro médulo; e b)
conhecimentos voltados para seguranca digital passam a fazer parte do rol de componen-
tes curriculares do terceiro médulo. O curso ainda passa a contemplar uma disciplina —
Tecnologia para Mobilidade — voltada para programacao de dispositivos méveis, temética
que apresentava caréncia no curso até entdo, justificado pelo fato de que cada vez mais os
dispositivos méveis ganhariam espaco na nossa sociedade.

Ademais, o componente curricular Técnicas de Programacdo para Internet passa a
ser inserido entre suas bases tecnoldgicas conhecimentos de HTML e, por fim, é incluida, no
segundo mddulo do curso, a disciplina de Técnicas de Orientacao a Objetos, tendo em vista
que a programacao estruturada se tornava uma realidade cada vez mais distante do curso.

No ano de 2015 ocorreu a aprovagao de uma nova versao Plano de Curso,
vigente até o momento, ndo alterando, sob qualquer aspecto, a matriz curricular defi-
nida na versao antecessora.

4. A CONTEXTUALIZACAO DO CURSO COM A REALIDADE
TECNOLOGICA

Como pudemos perceber, ao longo desses ultimos 20 anos, o curso sofreu di-
versas mudancas curriculares, principalmente em funcdo da necessidade de adequacgao
do curso a realidade tecnoldgica que vivemos, de maneira que o curso nao se tornasse
desatualizado e obsoleto.

Muito provavelmente a Habilitacdo Profissional de Técnico em Informatica é a
que tenha sofrido mais alteragcdes nesses vinte anos no rol de cursos técnicos oferecidos
pelo Centro Paula Souza e, certamente, em outras instituicdes de ensino profissionali-
zante. A maior parte dos cursos técnicos de outros eixos tecnoldgico tiveram um nimero
menor de altera¢des curriculares, quase sempre voltadas para alteracdo de carga horaria
ou a distribuicdo de componentes curriculares pelos médulos que os constituem.
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Bom exemplo dessa mudanca foi a inclusdo do componente curricular de Tec-
nologia para Mobilidade, incluida de maneira superficial no Plano de Curso aprovado
no ano de 2013. Nesse ponto, cabe ressaltar que os dispositivos mdveis vém tomando
conta do nosso cotidiano, afinal, na atualidade, raramente encontramos pessoas que nao
tenham pelo menos um aparelho celular. Cabe aqui destacar que, no ano de 2014, pela
primeira vez, a internet chegou a casa de mais da metade dos brasileiros: 80% da popu-
lagao brasileira dispde de um smartphone para se conectar a internet, demonstrando,
assim, a amplitude do alcance desses aparelhos portateis.

Gomes (2014) afirma que, em 2014, o numero de smartphones ultrapassou o
montante de computadores. Segundo este autor, isso se deve ao aumento de conexdes
de banda larga mével, que saltou de 19,3% em 2013 para 62,8% das casas conectadas,
muito provavelmente pelo advento da tecnologia 4G implantada no Brasil em 2013.

Ou seja: em 2013, quando se pensava o curriculo desse curso, ja era notavel a
importancia dos dispositivos mdveis. Entretanto, quatro anos ap6s da insercao dessa te-
matica no curso de Técnico em Informética, podemos dizer que ha uma necessidade de
aumentar a carga horaria do componente curricular que trata dessa matéria, considerada
insuficiente para abarcar todo o contetido necessario.

Outrossim, faz-se necessario pensar em conteddos voltados para TV digital,
em virtude do aumento gradativo do uso destes dispositivos para acesso a internet.
Embora ainda represente um percentual pequeno, é possivel prever que a TV digital
como dispositivo de informatica ganhara cada vez mais importancia.

A analise curricular permite ainda nos levar a percepcdo de que o curso foi,
aos poucos, sendo aperfeicoado para focar na programacao, quando houve reducdo
do conteldo voltado para o estudo do hardware e da operacionalizagao de aplica-
tivos que compdem o pacote Microsoft Office. Em outras palavras, ha alguns anos
o curso tem deixado de formar profissionais qualificados para apenas manusear o
computador, recaindo na formacéo de profissionais capazes de criar novos softwares,
entre outros atributos.

5. O TRABALHO DOCENTE

Os Planos de Trabalhos Docente (PTDs) constituem importantes fontes para co-
nhecer melhor o contetido de cada curso, uma vez que é este que especifica as habilidades,
competéncias e bases tecnoldgicas que devem ser ministradas no curso. Os Planos de Cur-
so0 sao diretrizes que norteiam o trabalho pedagdgico em sala de aula, muitas vezes suges-
tionando conteudos e ferramentas no processo ensino-aprendizagem.
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Felizmente, cada Etec tem a possibilidade de realizar as devidas adaptagoes,
embasadas principalmente no regionalismo. Dessa forma, é possivel afirmar que, em-
bora pautados pelo mesmo Plano de Curso, os Planos de Trabalho Docente de uma
Etec, de uma regido, poderao ser demasiadamente diferentes de um Plano de Trabalho
Docente de outra regido. Certamente, isso ocorre na area da informatica, uma vez que
o mercado de trabalho é muito diferente de uma regido para outra, situacdo que re-
cai principalmente nos componentes curriculares ligadas ao desenvolvimento de pro-
gramas. Ademais, cabe destacar que, na contemporaneidade, a industria do software
dispde de uma gama de linguagens de programacdo muito grande e, por isso mesmo,
nem sempre todas trabalham com as mesmas plataformas.

A partir da anélise dos planos de trabalho docente da Etec Sylvio de Mat-
tos Carvalho e dos relatos orais de seus agentes, é possivel perceber essas mudancas,
ainda que graduais. Nos primeiros anos de funcionamento do curso eram utilizadas,
como linguagens de programacéo, o Clipper, o Visual Basic e o Borland Delphi. No
primeiro médulo do curso, os alunos tinham légica de programacao, com o Clipper. A
partir do segundo médulo, eles aprendiam o Visual Basic, no componente curricular
Técnicas de Programacao e Borland Delphi, em Linguagem de Programacao. No inicio
dos anos 2000, o Clipper cedeu lugar a linguagem de programacdo Pascal, uma vez
que o Borland Delphi era baseado no Pascal, e essa semelhanca ajudava os alunos a
compreender melhor a segunda linguagem que era ensinada. Dessa maneira, o Visual
Basic permaneceu até 2007 no programa curricular, pois ja estava em desuso no mer-
cado de software. No seu lugar, a linguagem de programacao Java ganhava cada vez
mais espaco nesse segmento produtivo, forcando os professores a se capacitarem para
ensinar a nova linguagem de programacao que se propagava.

Mais tarde, mais precisamente no inicio de 2008, 05 dos 10 professores do
corpo docente da érea de informatica desse estabelecimento de ensino — desses 05
docentes, 03 sdo da area de programacéo — foram convidados para fazerem parte do
projeto intitulado Telecurso Tec, provocando a substituicao da linguagem Java pelo C#
(c Sharp), que era uma linguagem préxima ao Visual Basic, portanto, de dominio de
parte dos docentes que permaneceram com suas atividades na escola.

Em 2010, os professores que estavam afastados para atuar no Telecurso Tec
retornaram as suas atividades docentes em ambito escolar, situacdo que reacendeu a
discussao sobre quais linguagens de programacao seriam ensinadas a partir de entao,
resultando na substituicdo do Borland Delphi pelo Java, que permanece até os dias de
hoje. A linguagem de programacéo Pascal, utilizada em Légica de Programacao, per-
dia sua importancia diante da ado¢ao do Java. Tendo sido substituido pelo Java Script
que, por sua vez, demonstrou ser ineficiente para introducao a légica de programacéo, o
Pascal foi seguido pelo programa Visual G, cuja plataforma permite o desenvolvimento
da légica de programacao utilizando-se do recurso denominado portugués estruturado,
que facilitava a aprendizagem dos alunos.
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Nessa direcao, é possivel constatar, por intermédio dos PTDs, outras mudancas
que ocorreram através dos anos, como, por exemplo, o Macromedia Flash, que perma-
neceu durante muitos anos no rol das bases tecnolégicas do curso de Técnico em Infor-
matica, cedeu lugar ao HTML 5. Também esteve, por algum tempo, como contelido do
curso, conteudos como Adobe Photoshop e o Corel Draw que, embora nao figurassem
declaradamente nos planos de trabalho docente, foram, por muito tempo, ensinados no
cotidiano do curso.

6. NOVAS PERSPECTIVAS

Como podemos perceber, o curso técnico em questdo sofreu constantes mudan-
cas, atento ao panorama da tecnologia no mundo. A informatica se renova em uma veloci-
dade avassaladora - logo o curriculo precisa acompanhar estas mudancas, caso contrario,
incorre no risco de tornar-se desinteressante.

Ao que tudo indica, estava previsto, para 2017, o lancamento de um plano de
curso totalmente novo pelo Gfac/Cetec, que incluiria a alteracao de nomenclatura do
curso, sob a alegacao de que a nomenclatura atual é muito genérica e, por isso mesmo,
acaba atraindo muitos candidatos com expectativas completamente diferentes.

Sabe-se que ainformatica estd presente em quase todas as areas de atuacdo
do ser humano, logo, muitas pessoas que atuam em diversos segmentos produtivos
ingressam no curso visando a melhorias no seu cotidiano profissional que, por sua
vez, se dd mediante aplicativos usados corriqueiramente como, por exemplo, edito-
res de texto, planilhas eletronicas, etc. Tal fato acaba por gerar grandes problemas
pois, no segundo médulo dessa habilitagao, volta-se primordialmente para progra-
macao de computadores, gerando desinteresse por ndo compreenderem como esse
conhecimento lhes serd util.

Em outras palavras: para aqueles que desejam apenas conhecer melhor a ma-
neira de como operacionalizar um computador, estes, em boa parte, acabam por ter seus
anseios frustrados quando percebem que o curso tem um contetido muito além daquilo
que se esperava dele, ocasionando a evasao escolar.

Como nédo ha nada ainda publicado sobre o novo plano de curso, ndo hd como
analisa-lo; no entanto, sabe-se que ocorrerd uma nova reestruturagao do curso, in-
clusive com uma nova nomenclatura, o que deixard mais claro ao candidato qual a
finalidade principal daquele curso. Nesse viés, a proposta de implantacdo do curso de
Técnico em Desenvolvimento de Sistemas em substituicdo do curso de Técnico em In-
formatica vai ao encontro de uma solicitacdo antiga dos professores com um enfoque
totalmente diferente do atual.
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7. OS FRUTOS

Com 20 anos de existéncia na unidade, mais de 2.200 alunos ja passaram pelo
curso e, destes, pelo menos 1.300 concluiram o curso. Nesse ponto, ha que se destacar que
o nimero de egressos poderia ser maior se nao fosse a exigéncia de estagio obrigatério nos
primeiros anos do seu funcionamento.

Diversos ex-alunos seguiram na carreira de Técnico em Informatica, outros pros-
seguiram seus estudos em nivel superior na area e, hoje, trabalham nas mais diversas em-
presas de informatica em diversos lugares do pais. Cabe ainda ressaltar que trés dos atuais
professores da Etec Sylvio de Mattos Carvalho foram alunos do curso no passado recente,
sendo eles Priscila Aparecida Arthur, Livia Angélica Gongalves e Analder Magalhdes Ho-
nério, que também é o do Diretor de Servicos da Area Administrativa, além do Diretor de
Servicos da Area Académica, Chrystian Fernando Ferreira, que também foi aluno do técnico
em informatica na unidade. De todo modo, nédo resta duvida que o curso proporcionou a
muitos de seus formandos uma sélida formacéo profissional, possibilitando-lhes ascenséao
profissional. Por esse viés, a escola é sempre lembrada com muito carinho por seus ex-alu-
nos que, frequentemente, retornam a escola para ministrarem palestras sobre sua posicdo
no mercado de trabalho, pratica adotada pela equipe escolar, para que os atuais alunos
possam acreditar mais no seu potencial, demonstrando que este curso realmente pode ser
um diferencial em suas vidas.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Com efeito, estudos relacionados as transformacdes curriculares dos diversos
cursos profissionalizantes se revelam como um potencial que necessita ser explorado,
para que tenhamos uma melhor compreensdo da sua importancia na historiografia da
educacao do Estado de Sao Paulo, como o que abarcamos neste trabalho. Toda a andlise
possibilitou descrever a trajetdria do curriculo da habilitacdo profissional de Técnico em
Informética oferecido na Etec Sylvio de Mattos Carvalho, levando-nos a algumas reflexdes
sobre as mudancas ocorridas nestes ultimos 20 anos, uma vez que, desde a sua implan-
tacdo, este curso esteve em constante evolucao na tentativa de acompanhar o segmento
produtivo em que se insere.

Foram inimeros os formandos do curso que conseguiram uma boa colocagao no
mercado de trabalho, o que nos ajuda a concluir que, durante esses 20 anos, o objetivo
do curso foi cumprido, demonstrando sua proeminéncia para a Etec Sylvio de Mattos
Carvalho, para o municipio de Matao e localidades circunvizinhas.
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Informatica - Ano de 2008. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.
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ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitacdo de Técnico em
Informatica - Ano de 2009. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitagdo de Técnico em
Informatica - Ano de 2010. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitacdo de Técnico em
Informatica para Internet - Ano de 2011. Centro de Meméria Profa. Sandra Maria
Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitagdao de Técnico em
Informatica para Internet - Ano de 2012. Centro de Meméria Profa. Sandra Maria
Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitagdao de Técnico em
Informatica - Ano de 2013. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitacdao de Técnico em
Informatica para Internet - Ano de 2013. Centro de Meméria Profa. Sandra Maria
Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitacdo de Técnico em
Informatica - Ano de 2014. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitacdo de Técnico em
Informatica para Internet - Ano de 2014. Centro de Meméria Profa. Sandra Maria
Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitagao de Técnico em
Informatica - Ano de 2015. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitagdo de Técnico em
Informatica - Ano de 2016. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Matriz Curricular da Habilitagdo de Técnico em

Informatica - Ano de 2017. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli.
Matao, 2017.
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ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Ensino Habilitacdo Profissional de
Técnico em Processamento de Dados — Ano de 2000 - 1° Médulo. Centro de Memoria
Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Habilitagao Profissional Plena de Técnico em
Processamento de Dados - Q.P. IV - Plano de Curso — Ano 1996. Centro de Memoria
Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Plano de Curso da Habilitacao de Técnico em
Informatica - Ano 2012. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matdo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Plano de Curso - Técnico em Informatica - Plano
n° 065 - Ano 2003. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Plano de Curso - Habilitagao Profissional Técnica
de Nivel Médio de Técnico em Informatica para Internet - Plano n° 037 - Ano 2009.
Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Plano de Curso — Habilitagao Profissional Técnica
de Nivel Médio de Técnico em Informatica — Plano n° 016 — Ano 2009. Centro de
Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Plano de Curso da Habilitacao de Técnico em
Informatica — Ano 2006. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matdo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Ensino Habilitacdo de Técnico em
Processamento de Dados — Ano de 1997 - 12 e 22 Séries. Centro de Memoria Profa.
Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica — Ano de 2000 - 12, 2° e 3° Médulos. Centro de Memoria Profa.
Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica — Ano de 2002 - 19, 2° e 3° Modulos. Centro de Memoria Profa.
Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica — 1° Semestre 2003 — Ano de 2003 - 1°, 2° e 3° M6dulos.
Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de

Técnico em Informatica — 2° Semestre 2003 — Ano de 2003 - 1°, 2° e 3° Mo6dulos.
Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017.
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ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 1° Semestre 2005 — Ano de 2005 - 19, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 2° Semestre 2005 — Ano de 2005 - 12, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 1° Semestre 2006 — Ano de 2006 - 1°, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 2° Semestre 2006 — Ano de 2006 - 12, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 1° Semestre 2007 — Ano de 2007 - 19, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 2° Semestre 2007 — Ano de 2007 - 19, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 1° Semestre 2008 — Ano de 2008 - 19, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 2° Semestre 2008 — Ano de 2008 - 12, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 1° Semestre 2009 — Ano de 2009 - 19, 2° e 3° Mddulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 2° Semestre 2009 — Ano de 2009 - 19, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de

Técnico em Informatica — 1° Semestre 2010 — Ano de 2010 - 12, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

70 | Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica — 2° Semestre 2010 — Ano de 2010 - 12, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica 2° Semestre 2011 - Ano de 2011 - 1° e 3° Mddulos. Centro de
Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica para Internet 2° Semestre 2011 - Ano de 2011 - 1° e 2°
Moadulos. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matédo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica para Internet 2° Semestre 2012 - Ano de 2012 - 1°, 2°e 3°
Moadulos. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matédo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica para Internet 2° Semestre 2012 - Ano de 2012 - 1°, 2°e 3°
Moadulos. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matédo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitagao de
Técnico em Informatica 1° Semestre 2013 — Ano de 2013 - 1° e 2° Mddulos. Centro
de Memodria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacao de
Técnico em Informatica 2° Semestre 2013 — Ano de 2013 - 1°, 2° e 3° Modulos. Centro
de Memodria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica para Internet 1° Semestre 2013 — Ano de 2013 - 1° e 2°
Moadulos. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matédo, 2017.

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica para Internet 2° Semestre 2013 — Ano de 2013 - 2° e 3°
Modulos. Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica para Internet - 1° Semestre de 2014 - Ano de 2014 - 2° Médulo. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em

Informatica para Internet - 2° Semestre de 2014 - Ano de 2014 - 3° Médulo. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matéo, 2017
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ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica — 1° Semestre de 2014 — Ano de 2014 - 1°, 2° e 3° Modulo. Centro de
Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica - 2° Semestre de 2014 - Ano de 2014 - 1°, 2° e 3° Médulo. Centro de
Meméria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica para Internet - 1° Semestre de 2015 — Ano de 2015 - 1° e 2° Médulos.
Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica - 1° Semestre de 2015 - Ano de 2015 - 3° Mdédulo. Centro de Memoria
Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica para Internet — 2° Semestre de 2015 — Ano de 2015 - 2° e 3° Médulos.
Centro de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica - 2° Semestre de 2015 - Ano de 2015 - 1° e 3° Médulo. Centro de Memoria
Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica — 1° Semestre de 2016 — Ano de 2016 - 1°, 2° e 3° Modulo. Centro de
Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente - Técnico em
Informatica para Internet — 1° semestre de 2016 — Ano de 2016 - 3° Médulo. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matao, 2017

ETEC SYLVIO DE MATTOS CARVALHO. Planos de Trabalho Docente da Habilitacdo de
Técnico em Informatica 1° semestre 2017 — Ano de 2017 - 1°, 2° e 3° Médulos. Centro
de Memoria Profa. Sandra Maria Matavelli. Matdo, 2017
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PARA UM ESTUDO DE CASO NO CENTRO PAULA SOUZA:
ANALISE DE CONCEITOS NOVOS DA AREA DE CURRICULO
ESCOLAR EM EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL
MEDIO ORGANIZADO POR COMPETENCIAS

Fernanda Mello Demai
Unidade de Ensino Superior

1. INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido para a “Jornada Patrimoénio Cultural e Tecnolégico
da Educacdo Profissional: narrativas de curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos’,
de realizacao do Centro de Capacitacdes do Centro Paula Souza, 2017, segundo a proposta
pertinente ao Eixo temdtico 1: Curriculos, disciplinas, praticas escolares e pedagdgicas na
histéria da Educacao Profissional.

Sinteticamente, poderiamos afirmar que o curriculo esta ligado a uma escolha de
percurso, com a recusa deliberada de outro(s), determinada e influenciada por quem tem
condi¢des e poder de escolher e de determinar o caminho de outrem, no ambito de uma
cultura, de uma sociedade, de um momento historico e de um sistema de valores (ou de
subconjuntos de sistemas de valores).

No recorte Educacao, ressaltamos que curriculo carrega o adjetivo escolar e que
os atores sociais estdo em funcio de atores educacionais. E do curriculo escolar que tratare-
mos para desenvolver as ideias apresentadas neste trabalho. Mais especificamente ainda,
nosso tema é a drea de Curriculo Escolar em Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
organizado pelas categorias “competéncias”.

Curriculo Escolar (em Educagao Profissional, subarea Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio) é definido como esquema tedrico-metodoldgico que dire-
ciona o planejamento e o desenvolvimento de perfis profissionais e competéncias
que atendam a objetivos de formacdo profissional, de acordo com as fungdes e de-
mandas do mundo do trabalho e dos processos produtivos e gerenciais. (ARAUJO,
DEMAI e PRATA, 2017, p. 20)

Os objetivos deste trabalho sao:

* demonstrar aspectos da configuracdo de novos conceitos relacionados
a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a partir da andlise de
textos fidedignos, em uma abordagem terminoldgica;



* demonstrar o percurso de identificacdo de termos técnicos e/ ou cien-
tificos em contextos reais e seu grau de lexicalizacdo (ou fixacao/ acei-
tacao/ difusdo do conceito no interior de uma comunidade sécio-lin-
guistico-cultural) — ou seja: se esses termos ja sao expressdes fixas, nos
textos da area, com significado recorrente (sempre a mesma forma,
com o mesmo conteudo);

*  contribuir para a difusado dos saberes construidos pela area de Curriculo
Escolar em Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio organizado
pelas categorias “competéncias”.

«  Acerca das hipoteses, recorremos a Gramsci (1978) para caracteriza-las:

[...] Toda ciéncia é ligada as necessidades, a vida, a atividade do
homem. Sem a atividade do homem, criadora de todos os va-
lores, inclusive os cientificos, o que seria a “objetividade”? Um
caos, isto é, nada, o vazio, se é que é possivel dizer assim, ja que,
realmente, se se imagina que o homem nao existe, ndo se pode
imaginar a lingua e o pensamento. [...]

ndo obstante todos os esforcos dos cientistas, a ciéncia jamais
se apresenta como nua nogao objetiva; ela aparece sempre re-
vestida por uma ideologia e, concretamente, a ciéncia é a uniao
do fato objetivo com uma hipdtese, ou um sistema de hipéteses,
gue superam o mero fato objetivo. (GRAMSCI, 1978, p. 70-71,
grifos nossos)

Nossa concepcao e hipdteses curriculares estdo marcadas pela aplicabilidade
de varios conhecimentos & solucdo de problemas da vida socioprofissional, no Brasil. E
essa nossa principal fundamentacao, epistemologicamente anunciada.

As competéncias profissionais dos curriculos do ensino técnico do Centro
Paula Souza sao distintas das atribuicdes e atividades que o profissional técnico po-
derd desempenhar em um cargo ou funcdo, a0 mesmo tempo em que as bases tec-
nolégicas ou conjuntos de conhecimentos nao servem diretamente e exclusivamen-
te ao desenvolvimento de uma ou outra competéncia, mas sim de um conjunto de
competéncias — logo, ndo se configura a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio
em instrumentalidade, mas sim em instrumentalizacao, visando a adaptabilidades e
buscas constantes por novos conhecimentos e novos interesses e projetos de trabalho
e de vida dos aprendizes. Esses principios representam a ideologia subjacente ao pla-
nejamento curricular no Centro Paula Souza.

Esquematicamente, temos a representacao das concepgdes e da organiza¢ao
do curriculo no Centro Paula Souza:
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Figura 1 - Mapa conceitual da concepcéo e da organizacéo do curriculo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica.
Fonte: ARAUJO, DEMAI, PRATA, 2017, p. 7.

Pode-se verificar no mapa conceitual imediatamente anterior que a concepcao e
a elaboracao do curriculo em Educacao Profissional e Tecnoldgica, no Centro Paula Souza,
partem do desenvolvimento dos perfis técnicos, para atender a demandas socioculturais,
do trabalho, politicas e técnico-cientificas especificas.

A partir desse perfil profissional, sdo determinadas as competéncias profissionais
a serem desenvolvidas e, sé entdo, os conhecimentos teoéricos ou bases tecnoldgicas a se-
rem apreendidos, ao lado das habilidades ou capacidades praticas a serem alcancadas de
modo imediato, como um saber-fazer e dos valores e atitudes éticos e comportamentais.

O perfil profissional, desse modo, é o conjunto de competéncias e de atribui¢des
de um profissional, de terminada habilitacao técnica.

Para Alves (2013), as competéncias sao capacidades de

acionar, articular, mobilizar e aplicar conhecimentos, habilidades, va-
lores e atitudes, para resolver situagdes-problema, previstas ou ndo,
enfrentando os desafios com eficacia (sucesso) e eficiéncia (qualida-
de), aproveitando os recursos e oportunidades que compdem o con-
texto em que a situacao-problema ocorre. (ALVES, 2013, p. 97)
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Capacidades essas que emergem das necessidades, dos problemas contextua-
lizados ou situacdes-problema - logo, as competéncias sdo capacidades de acao eficaz
em um determinado contexto, com objetivos e finalidades bem definidas; os conheci-
mentos, por sua vez, sdo um instrumental, sdo a base tecnoldgica a ser aplicada em cada
situacdo, em cada caso, ou em uma categoria de casos semelhantes, em uma familia de
situacdes-problema. Dessa maneira, os contetdos curriculares devem ser sistematizados
de modo a atender as necessidades postas ou detectadas, ou mapeadas (ou legalizadas
em documentos educacionais e relativos ao mundo do trabalho, no caso da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica).

Em sintese: os contetidos curriculares sdo planejados de modo contextualizado a
objetivos educacionais especificos e ndo apenas como uma apresentacao da cultura geral
acumulada nas histérias das sociedades. Este é um importante aspecto epistemolégico
que direciona as frentes de trabalho e os procedimentos metodoldgicos de elaboragéo cur-
ricular no Centro Paula Souza.

A cada novo paradigma legal da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, o Centro
Paula Souza executa as adequacgdes cabiveis, desde o paradigma imediatamente anterior,
da organizacao de cursos por area profissional, até a mais recente taxonomia de eixos tec-
noldgicos do Ministério da Educagdo.

Juntamente com o atendimento a legislacdo (e de participacdo em consul-
tas publicas, quando demandado pelos érgdos superiores, com o intuito de contribuir
para as diretrizes e bases da Educacdo Profissional e Tecnoldgica), o desenvolvimento
e o oferecimento de cursos técnicos em parceria com o setor produtivo/ mercado de
trabalho tem sido a principal diretriz do planejamento curricular da instituicao.

2. APARATO TEORICO-METODOLOGICO

T(t)erminologia, como quase toda palavra ou termo, possui vérios significa-
dos. Neste trabalho, adotamos as seguintes acepcdes: Terminologia como estudo do
signo terminoldgico, com suas faces significante e significado indissocidveis e termi-
nologia como conjunto de termos de uma area.

Neologia, com outros autores, concebemos como o processo de criacao de
itens lexicais, os neologismos.

Consideramos a importancia da neologia na vida em sociedade e também na
concepcao de vida individual, ja que se constitui em um macroprocesso destinado a
comunicacao, sua funcéo social e coletiva, mas que é também um recurso individual,
praticamente de infinitas possibilidades de expresséo e de manipulacao linguistica, re-
curso esse que estd a disposicao de todos os falantes de uma comunidade linguistica.
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A criagdo de termos (neologia terminoldgica) nasce da necessidade de “coloca-
¢ao” do novo conceito técnico e/ ou cientifico em forma de termo, ou seja: a terminolo-
gizacdo (BARBOSA, 2007). O novo termo é o produto de uma necessidade de criacao de
uma denominagédo para um conceito novo, para o qual ainda ndo existe um “nome”, uma
“palavra” para representa-lo.

A neologia é criacao de termos (em linguagens de especialidade) ou de palavras
(nalingua geral), e os neologismos sdo os produtos dessa criagdo, ou seja, as novas unida-
des linguisticas de carater técnico e/ ou cientifico e também de palavras da lingua comum.

Consideramos entao o neologismo um signo linguistico, que se caracteriza pelo
seu aspecto inovador, em forma e/ ou em contetdo.

Em Terminologia, o processo da neologia acompanha as transformacoes técni-
cas, tecnoldgicas e cientificas, pois novas realidades, novos produtos e novas tecnologias
(novos conceitos) precisam de novos termos, novas palavras de significado técnico e ou
cientifico para representacdo dessas novidades e ou inovagdes.

Utilizamos algumas abordagens tedrico-metodolégicas da Teoria Comunica-
tiva da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, principalmente no
que concerne a: valorizacao dos estudos semanticos (dos sentidos dos termos), prag-
maticos (do uso dos termos) e morfossintdticos (da composicdo de palavras e de ex-
pressdes), sob um enfoque descritivista e nao prescritivista; concepgao de termo como
unidade de fun¢do comunicativa e discursiva; valorizacao de aspectos socioldgicos e
histéricos que influenciam a lingua e as linguagens; fun¢des comunicativa, cognitiva
e discursiva dos termos, além da motivacdo terminoldgica; valorizacdo do estudo dos
discursos das linguas de especialidade, com énfase em sua identidade e sua autono-
mia; estudo da difusao do conhecimento cientifico. (BARBOSA, 2007); (CABRE, 1993);
(CABRE, 1999); (DEMAI, 2014); (TEMMERMAN, 2001)

2.1. Constituicao, tratamento e andlise do corpus textual:
caracterizacao, ferramentas e critérios

Neste item, apresentamos o corpus do artigo, sua manipulacao e sua funcédo para
a analise conceptual-terminoldgica.

O corpus de anélise, como o concebemos neste trabalho, é o conjunto de termos
extraidos de diversos textos representativos da area para estudo, organizado por nés, per-
tencente a uma sincronia de 16 anos e que perfaz cerca de 100 termos. Trata-se de uma
amostragem de corpus, extraido de fontes como documentos legais (legislagdes educacio-
nais federais e estaduais, trabalhos académicos, livros de pesquisadores independentes).

As instituicdes pesquisadas, cujos textos serviram a extracdo de termos, foram:
Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza (estado de Sao Paulo), Ministério da
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Educacéo e Ministério do Trabalho e Emprego (governo federal do Brasil), além do trabalho
de pesquisadores autdbnomos.

Como critérios para a selecdo da amostragem, foram coletados termos neo-
I6gicos (posteriores a 2000, em forma e/ ou em significado) diretamente ligados ao
‘novo” paradigma da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio por competéncias
- instauragao do curriculo por competéncias em oposicao ao curriculo por conteudos
isolados ou puramente enciclopédicos.

Para inicio da pesquisa, foi estruturado o corpus de partida ou parametro, que
é 0 conjunto de textos que servem a extracao de termos (e respectivos conceitos), com
datacao nao predefinida, que tratam com propriedade da drea-tema, por serem textos de
autores e instituicdes representativos na sociedade.

Esse conjunto de textos mais geral (cuja recolha e sistematizacao foram os pri-
meiros procedimentos metodoldgicos) foi organizado, filtrado e serviu de ponto inicial da
pesquisa, em seu estado bruto; foi mantido como pardmetro para comparagoes e para ex-
tracao das palavras-chave em etapas posteriores da pesquisa.

Foi estruturado também um corpus de exclusao especifico, ou seja: um conjunto
de textos mais antigos da drea (1972 a 1999), que representam o paradigma imediatamen-
te anterior ao Curriculo por Competéncias em Educacao Profissional Técnica de Nivel Mé-
dio. Os termos encontrados no corpus de exclusao sao excluidos (como o préprio nome diz)
do corpus de analise neoldgico — logo, ndo sao considerados termos novos ou neolégicos.

Como critérios de inclusao de termos, foram selecionadas unidades terminoldgi-
cas de acordo com uma combinatdria de critérios — ou seja: os termos selecionados aten-
deram a todos os quesitos:

e frequéncia (ocorreram duas ou mais vezes no corpus — conjunto de textos
sob analise);

e representatividade conceitual (sdo termos que representam conceitos da
area-tema) e

e carater neolégico (ndo ocorrem no corpus de exclusdo — sdo, dessa maneira,
expressoes novas).

Assim, foram excluidos os termos nao neolégicos (ocorrem no corpus de exclu-
sao), ndo representativos da drea, que ocorreram menos de duas vezes na totalidade do
corpus e que ocorreram em apenas uma obra do corpus.

Selecionamos também para nosso corpus de andlise final itens de carater enci-
clopédico (nomes de institui¢oes, programas do governo, tipos de escolas, tipos de cursos,
entre outros), por julgarmos que esses elementos sao indispensaveis para a configuragdo
conceitual-terminoldgica da érea.

Como critérios de exclusao de textos: foram descartados os textos que ndo
apresentaram termos neoldgicos e que ndo apresentaram termos representativos da area.
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O corpus pode ser enquadrado na tipologia de obra técnico-cientifica/ legal, pres-
tando-se também as fun¢des pedagdgica e de divulgacéo.

Para a identificacdo e extragdo de termos propriamente ditas, utilizamos uma me-
todologia hibrida, na qual foram aliadas a analise humana e ferramentas informatizadas.

Os termos foram selecionados ap6s leitura de todo o corpus e extracdo semiau-
tomatizada de palavras, considerando que nem todos os textos estao disponiveis em for-
mato eletronico.

Foram verificadas e validadas as unidades terminoldgicas coletadas manual-
mente com a utilizacdo do software WordSmith Tools, um software de andlise lexical
desenvolvido por Mike Scott, da Universidade de Liverpool, e publicado pela Oxford
University Press (SCOTT).

Com a utilizagdo da ferramenta informatizada, extraimos listas de palavras, pala-
vras-chave e também concordancias (as frases em que as expressdes de destaque ocorrem).

Neste trabalho, apresentaremos a andlise de algumas expressdes-chave, com a
aplicacao de critérios utilizados em Linguistica e em Terminologia para validar o estatuto de
conceito/ termo fixo na sociedade, eliminando combinatérias eventuais, que néo se repetem
em outros textos e ndo chegam a configurar a terminologia (ou conjunto de termos da area).

Sao os critérios adotados:
1. Aexpressdo designa um conceito em particular?

2. Aexpressdo tem forte e comprovada relagdo com a realidade extralinguistica
- ou seja: com as sociedades, seus produtos, pessoas, institui¢oes?

3. Aexpressdo constitui-se em empréstimo de outra drea de conhecimento?

4. A expressao possui sindnimos? E necessario esclarecer que trabalhamos com
a nog¢ao de sinonimia contextual, ou seja: os termos sao tidos como sinénimos dentro de
um conjunto de textos, dentro do discurso da area (representado pelo corpus) — ndo sao
“sindnimos absolutos’, expressdes que sempre sdo sindnimas em qualquer texto, indepen-
dentemente de qualquer contexto — o que é, para muitos linguistas, impossivel ou extre-
mamente raro. O termo preferencial é aquele com maior frequéncia, que aparece mais ve-
zes no texto da area, e as formas sinonimicas e variantes sdo as expressées com 0 mesmo
significado contextual que tem o termo preferencial, mas com menor frequéncia.

2.2. Aplicacao de critérios para validacao do estatuto de
conceito/ termo fixo

Demonstramos, a seguir, a aplicagdao dos critérios para valida¢do do estatuto de
termo fixo, eliminando-se as hipdteses de expressao eventual ou pontual, que nao se repe-
te e ndo representa a area.
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Serdo analisadas as expressoes: a. competéncias profissionais; b. fun¢ao; c. Cur-
riculo de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio; d. perfil profissional; e. plano de
curso; f. competéncias gerais; g. competéncias pessoais.

a. competéncias profissionais

Com a aplicagdo dos critérios, temos:

1. Aexpressdo designa um conceito em particular?

Sim: “Capacidades tedrico-praticas e comportamentais de um profissional téc-
nico de uma area profissional ou eixo tecnolégico, direcionadas a solucao de
problemas do mundo do trabalho, ligadas a processos produtivos e gerenciais,
em determinados cargos, funcées ou de modo auténomo.” (ARAUJO; DEMAI;
PRATA, 2017, p. 21)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relagdo com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacdo, em documentos
e em textos sobre a drea.

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra drea de conhecimento?

Sim; a expressao muitas vezes é origindria de outras areas do conhecimento, como
Gestao, Recursos Humanos - Ou seja: o item “competéncias profissionais” ja foi lexi-
calizado (formado, constituido, fixado) na terminologia de outras 4reas e apropria-
dos pela terminologia da drea de Educagéo Profissional, o que evidencia ainda mais
sua integracdo e sua configuracdo como unidade terminolégica autonoma. No
caso de “competéncias profissionais’, a expressao é recorrente nas areas de Recur-
sos Humanos/ Gestdo, além de que sua categoria-base “competéncias” é também
utilizada na Educagao Geral.

4. A expressao possui sinbnimos?

Sim, a expressao é sindnima do termo preferencial “competéncias”.

b. funcao
1. Aexpressao designa um conceito em particular?

Sim: “categoria organizadora de um conjunto de atividades e competéncias dire-
cionadas para um macro-objetivo nos processos produtivos, como planejamento,
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execucao e controle, que marca uma etapa bem definida das partes do itinerario
formativo” (ARAUJO; DEMAI; PRATA, 2017, p.22)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relagdo com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacdo, em documentos
e em textos sobre a drea, notadamente no paradigma da organizagao curricular
pelas classes “areas profissionais” que vigorou no inicio dos anos 2000 no Brasil.

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra 4rea de conhecimento?

A expressao é ressignificada no ambito do Curriculo da Educacéo Profissional. “Fun-
¢ao”tem estatuto de palavra da lingua comum e também desempenha o papel de
termo técnico em vdrias dreas, como a Matemdtica ou ainda Recursos Humanos.

4. A expressao possui sinbnimos?

U

N&o. Houve um conceito subordinado ao conceito “funcdo”: “subfuncéo’, que dei-
xou de ser utilizado com o advento da organizacao curricular pelas classes “eixos
tecnoldgicos”, 2008 — 2009.

c.  curriculo de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

1. Aexpressdo designa um conceito em particular?

Sim: “Esquema tedrico-metodoldgico que direciona o planejamento, a siste-
matizacao e o desenvolvimento de perfis profissionais, atribuicdes, atividades,
competéncias, habilidades, bases tecnoldgicas, valores e conhecimentos, orga-
nizados em componentes curriculares e por eixo tecnoldgico/area de conheci-
mento, a fim de atender a objetivos de Formacao Profissional de Nivel Médio,
de acordo com as func¢des do mercado de trabalho e dos processos produtivos
e gerenciais, bem como as demandas sociopoliticas e culturais, as relagoes e
atores sociais da escola” (ARAUJO, DEMAI, PRATA, 2017, p. 21)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relagdo com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacdo, em documen-
tos e em textos sobre a area.
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d.

e,

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra drea de conhecimento?

Né&o. Curriculo é uma categoria abrangente, uma palavra que desempenha fungao
de termo técnico e que apresenta varios significados - mas essa expressao inte-
gral é Unica e denomina a prépria area-tema deste trabalho.

4. Aexpressdao possui sinbnimos?

Sim. Ha sinbnimos formados pela supressao contextual de elementos, principal-
mente com a finalidade de nao se repetir a todo momento uma expressdo tao
longa, o que vai contra o principio da economia discursiva (os falantes ou produ-
tores de texto escrito preferem falar ou escrever o menos possivel, para dinamizar
a comunicacao). Dessa forma, coocorrem: Curriculo da Educacao Profissional; Cur-
riculo da Educacdo Técnica; Curriculo dos Cursos Técnicos; Curriculo das Habilita-
¢des Profissionais, entre outras.

perfil profissional

1. Aexpressdo designa um conceito em particular?

Sim: “Descricao sumadria das atribuicdes, atividades e das competéncias de um
profissional de uma érea técnica, no exercicio de um determinado cargo ou ocu-
pacao. (ARAUJO; DEMAI; PRATA, 2017, p. 21)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relagdo com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacao, em documen-
tos e em textos sobre a drea, além do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos do
Ministério da Educacao (MEC).

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra drea de conhecimento?

A expressao é recorrente nas areas de Recursos Humanos/ Gestao.

4. Aexpressao possui sindbnimos?

Sim: ocorrem os sindnimos “perfil profissional” e “perfil dos cursos técnicos”.

plano de curso

1. Aexpressdao designa um conceito em particular?
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Sim: “Documento legal que organiza o curriculo na forma de planejamento pe-
dagdgico, de acordo com as legislacdes e outras fundamentagdes socioculturais,
politicas e histéricas, abrangendo justificativas, objetivos, perfil profissional, orga-
nizagao curricular das competéncias, habilidades, bases tecnoldgicas, temas e car-
gas hordrias tedricas e praticas, aproveitamento de experiéncias e conhecimentos
e avaliacao da aprendizagem, infraestrutura de laboratérios e equipamentos e
pessoal docente, técnico e administrativo.” (ARAUJO; DEMAI; PRATA, 2017, p. 31)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relacao com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacdo, em documen-
tos e em textos sobre a area.

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra drea de conhecimento?

A expressao é recorrente em outras modalidades e niveis de Educagao, como o
Ensino Superior e o0 Ensino Médio.

4. A expressao possui sinbnimos?

Sim, ocorre o sindbnimo contextual “plano’, pois o sentido integral pode ser de-
preendido do texto.

f. competéncias gerais

1. Aexpressdo designa conceito em particular?

Sim: “Competéncias profissionais relativas a um eixo tecnoldgico ou érea profis-
sional, relacionadas ao desenvolvimento de atribui¢des e atividades de um cargo
ou funcao, ou de um conjunto de cargos/fungdes.”

(ARAUJO, DEMAI e PRATA, 2017, p. 21)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relacdo com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacao, em documen-
tos e em textos sobre a area.

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra érea de conhecimento?

N&o. Nessa formacgdo, “competéncias gerais” sdo relacionadas a uma drea ou eixo
tecnoldgico, o que é muito marcado no discurso da Educacéo Profissional.
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4. Aexpressao possui sinbnimos?

Nao.

g. competéncias pessoais

1. Aexpressao designa um conceito em particular?

Sim:“Capacidades tedrico-praticas e comportamentais de um profissional técnico
de uma drea profissional ou eixo tecnoldgico, direcionadas ao convivio nos am-
bientes laborais, ao trabalho em equipe, a comunicacao e interacao, a pesquisa,
melhoria e atualizacao continuas, a conduta ética, e as boas praticas no ambiente
organizacional” (ARAUJO; DEMAI; PRATA, 2017, p.21)

2. Aexpressao tem forte e comprovada relacdo com a realidade extralinguistica?

Sim; é utilizada com forma e significado constantes na legislacdo, em documen-
tos e em textos sobre a area.

3. Aexpressao constitui-se em empréstimo de outra drea de conhecimento?

A expressao é recorrente nas areas de Recursos Humanos/ Gestao.

4. A expressao possui sinbnimos?

Nao.

3. DISCUSSAO DE RESULTADOS

Com a aplicacdo dos critérios para a verificacdo do grau de lexicalizagdo (fixagao)
dos termos, constatamos que se constituem em termos proprios da drea-tema, nao combi-
natdrias eventuais de texto(s) isolado(s).

Os termos selecionados apresentam frequéncia significativa. Estudamos discur-
sos reais (exclusivamente escritos) que, pouco a pouco, configuram os conceitos e respec-
tivos termos na realidade sociocultural brasileira.

Os elementos das expressées ndo podem ser comutados ou separados ou es-
pecificados isoladamente sem mudanca no significado (exemplo: Curriculo de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio nao poderia ter seus especificadores alterados, ou supri-
midos, pois curriculo somente ndo designaria 0 mesmo conceito — nem mesmo poderiam
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ser suprimidas as palavras que especificam que o curriculo é Técnico de Nivel Médio, pois a
Educacéo Profissional também abrange a Educacgdo Tecnoldgica, de nivel superior).

Contextualmente, pode ser suprimido um elemento que ja foi enunciado, para
que nao se repita, a todo momento, uma expressdo muito extensa (conforme o principio
da economia linguistica apresentado). No entanto, o termo formado por varios elementos
é recorrente na mesma forma e com o mesmo significado, o que confirma o grau de inte-
gragdao semantico-sintatica de seus elementos

0 grau de integragdo semantico-sintatica indica que se tratam de sintagmas (ex-
pressdes) em vias de lexicalizacdo (fixagao) e ndo de combinatérias eventuais (que apare-
cem uma vez em um texto e nunca mais ocorrem da mesma forma); a integragdo é seman-
tica pois o sentido é o mesmo, mantendo-se nos diversos textos, a0 mesmo tempo que a
integracao também é sintética (ou seja: a ordem dos elementos que compdem a expressao
nao se altera na frase, no eixo horizontal do discurso ou sintagma).

Além disso, “todos os termos designam um conceito em particular”; sdo inse-
paraveis expressao e conteudo, forma e significado - alterando-se qualquer parte da
forma, o significado muda.

Como outro exemplo, citamos os sintagmas (ou expressoes) “componente curri-
cular da formacéo profissional’, em oposicao a “componente curricular da formacao geral”
0s quais, com apenas a mudanca do Ultimo elemento, tém seu significado alterado - fato
de haver a especificacao “profissional” ou a especificacdo “geral” faz toda a diferenca e cria
conceitos que podem ser interpretados como anténimos. Essas especificacdes sdo funda-
mentais para a constru¢do de significados.

Como resultados, a partir das propostas deste artigo, podemos ressaltar:

* 0s sintagmas apresentam mesma configuracao formal e semantica, inclusive
sendo possivel a identificacdo de termos sindnimos — ou seja: foi possivel a identificacdo
de termos preferenciais e de variagdes. A existéncia de sinbnimos, antdnimos e variantes
é um indicio de que o conceito e respectivos termos estao em transi¢ao do + instavel para
o - instavel, em diferentes gradac¢des. Além disso, a frequéncia é determinante também
para a analise da lexicalizacdo dos sintagmas.

* 0ssintagmas muitas vezes sao origindrios de outras areas do conhecimen-
to, como Educacdo Geral, Educacdo Superior, Gestdo, Industria, Recursos Humanos,
0 que demonstra que seus elementos ja estdo fixos e integrados em expressdes ja
“cristalizadas”, ou em vias de uma “cristalizacdo completa”, que é o proprio fendmeno
linguistico da lexicalizagdo (coloca¢do de conceito em forma de palavra) ou da termi-
nologizacao (colocacao do conceito em forma de termo técnico e/ ou cientifico)

* Avaliamos que todos os candidatos a termos sao sintagmas terminolégi-
cos, sdo termos da area de Curriculo Escolar em Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio organizado por Competéncias, cuja terminologia estd se fixando no Brasil, com
a“cristalizagdo” de conceitos e de respectivos termos.
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Um outro aspecto de alta relevancia é a coexisténcia de Competéncias; Compe-
téncias atitudinais; Competéncias gerais; Competéncias laborais; Competéncias pessoais;
Competéncias profissionais; Competéncias profissionais especificas; Competéncias profis-
sionais gerais como palavras ou termos-chave do corpus, que evidenciam o estatuto de
classe, ou macroconceito ou ainda de ainda de arquiconceito, de item superordenado
de “competéncias”. A classe contém os elementos, e sua significacdo faz parte da sig-
nificacdo dos elementos — competéncias atitudinais, competéncias gerais... sdo todos
tipos de “competéncia”, sdo todos elementos subordinados da classe.

Esse conhecimento dos processos da formacao de palavras e de termos por meio de
classes, ou protétipos, ou estruturas prototipicas ou modelos mentais, que derivam outros
modelos é altamente significativo e provém principalmente da Teoria Sociocognitiva da
Terminologia. (TEMMERMANN, 2001)

Devidos aos limites deste trabalho, ndo poderemos nos deter na anélise dessas es-
truturas prototipicas, que dao origem a outros elementos. Propomos o seguinte esquema,
de competéncias como conceito de funcdo categorial, em forma de mapa hierarquico:

1. COMPETENCIAS

1.1 Competéncias atitudinais

1.2 Competéncias gerais

1.3 Competéncias laborais

1.4 Competéncias pessoais

1.5 Competéncias profissionais

1.6 Competéncias profissionais especificas

1.7 Competéncias profissionais gerais

Figura 2 — Mapa conceitual hierarquico: competéncias
como conceito de funcdo categorial.
Fonte: elaboracao da autora

Dessa forma, observa-se que “competéncias” (1), como conceito superorde-
nado, que estd no topo da hierarquia, déd origem e contém outros elementos, os
subordinados 1.1, 1.2, 1.3...

“Competéncias’, além da funcéo categorial, possui a funcdo comunicativa e a fun-
¢do discursiva, pois os termos derivados difundem os conceitos em universos discursivos
reais, como as legislacdes e trabalhos correlacionados a area-tema.

Além disso (talvez uma das questdes mais relevantes), “competéncias” apresenta
funcao cognitiva, pois, ao apreender seu significado, a partir da leitura dos textos, apreen-
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de-se o significado dos termos subordinados — ou seja: possibilita-se a apreensao do co-
nhecimento, a interpretacao eficaz de um discurso.

Por fim, a funcéo de arquiconceito permite a criagdo de novos termos (neologia), no
eixo sintagmatico (em forma de frase) — ou seja: com “competéncia’, criam-se outros termos
compostos “competéncias profissionais’, “competéncias gerais’, entre outros (esses termos no-
vos formados por composi¢do no eixo horizontal da frase sdo denominados neologismos sin-
tagmaticos), os quais sao muito frequentes nas novas terminologias, que representam novos
conceitos (ou ainda conceitos inovadores), como € o caso da area-tema deste trabalho, o Cur-

riculo Escolar em Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio organizado por Competéncias.

Utilizamos algumas abordagens teérico-metodolégicas da Teoria Comunicativa
da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, principalmente no que diz
respeito a valorizacdo dos estudos semanticos, pragmaticos e morfossintaticos, sob um
enfoque descritivista e ndo prescritivista. Ao analisar os processos de sintagmacao, reco-
nhecemos e estudamos a ligacao entre morfologia, sintaxe e semantica, a partir de contex-
tos reais de comunicacdo da drea-foco.

Com a aplicacédo dos critérios para a verificacao do grau de lexicalizagao (fixagao)
dos termos, constatamos que se constituem em termos préprios da érea de Curriculo Es-
colar em Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio organizado por Competéncias, ndo
combinatdrias eventuais de texto(s) isolado(s), simplesmente de uma ocasido.

Os termos selecionados apresentam frequéncia significativa (aparecem nos tex-
tos de forma recorrente).

Estudamos discursos reais (exclusivamente escritos), que, pouco a pouco, confi-
guram os conceitos e respectivos termos na realidade sociocultural brasileira.

Reconhecemos também a funcao categorial dos conceitos, na formacao de mode-
los mentais, e algumas das formas de transposicao do patamar conceitual para o linguistico,
no caso de conceitos que se referem a saberes técnicos e/ cientificos e 0 modo como séo
“colocados” em forma linguistica (termo), ou seja, 0 macroprocesso de terminologizacao.

A pesquisa é descritivista: ndo se propoe a modificar, padronizar ou rechacar as
unidades terminoldgicas encontradas em discurso manifestado e abonadas pelos espe-
cialistas e atores socio-histéricos do contexto. Temos a concepcdo de que termo é uma
unidade de fun¢do comunicativa, discursiva e cognitiva; os termos sintagmaticos sao
extraidos de discursos reais, que disciplinam e constroem a drea discursivamente, por
intermédio de sua terminologia.

Sao valorizadas as unidades de conhecimento, a partir de modelos mentais e de for-
mas de pensar, de apreender e de sistematizar a realidade. As unidades terminoldgicas (termos)
manifestadas em discursos reais carregam esse percurso mental, que resulta na estruturacao
linguistica, ou seja: a lexicalizacdo e a terminologizacao que séo, dessa forma, motivados, his-
téricos e passiveis de analises tanto sincronicas como diacronicas, tanto sociolégicas, politicas,
como linguisticas. A Terminologia, assim, firma-se como ciéncia inter e transdisciplinar.
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Ha uma valorizacdo de aspectos sociolégicos e de aspectos histéricos que in-
fluenciam a lingua e as linguagens: o estudo de corpora reais, ancorados historicamente
na sociedade brasileira, garantem o reconhecimento e o estudo de aspectos relacionados
a politica, a cultura e as ideologias subjacentes.

Destaca-se a difusdo do conhecimento cientifico: com a analise conceitual e a
descricao terminoldgica, é possivel contribuir para um reconhecimento e uma propagacdo
dos saberes de uma area.

Terminando esta secao, encaminhamo-nos para as considerac¢des finais, ndo para
uma concluséo, pois esta pesquisa serd ampliada e, futuramente, esperamos publicar novos
resultados e prospectos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos principais deste trabalho foram demonstrar aspectos da configuragdo
de novos conceitos relacionados a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, a partir da
analise de textos fidedignos, em uma abordagem terminolégica. Procuramos também de-
monstrar o percurso de identificacao de termos técnicos e/ ou cientificos em contextos reais e
seu grau de lexicalizacdo— ou seja: se esses termos ja sao expressdes fixas, nos textos da area,
com significado recorrente (sempre a mesma forma, com o mesmo contetido).

Para a consecucdo desses objetivos, foram caracterizados e relacionados alguns
subprocessos dos macroprocessos ‘terminologizacdo’ e ‘neologia’.

Fulcramos nossa andlise na ciéncia Terminologia, principalmente nas linhas da Teo-
ria Comunicativa da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, com a valori-
zacdo dos estudos semanticos, pragmaticos e morfossintaticos, sob um enfoque descritivista
e ndo prescritivista, a partir da concepcao de termo como unidade de funcdo comunicativa,
discursiva e cognitiva e da valorizacao de aspectos socioldgicos e histéricos que influenciam
alingua e as linguagens, visando a um estudo de Terminologia e de terminologias com base
em corpus e passivel de tratamento sincronico, diacrénico, multi e transdisciplinar, com a mo-
bilizacao de saberes da Linguistica, da Sociologia, da Histéria e da Educacao.

O corpus deste trabalho representa uma sincronia de 16 anos, relativa ao discurso
que pontificou o inicio e etapas posteriores da transi¢do entre uma ‘organizacao curricular por
conteudos isolados” para uma “organizagao curricular por competéncias’, em Educagao Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio, no Brasil, de 2000 a 2016. Os textos que compdem o corpus
sdo institucionais e legais, marcando o posicionamento governamental e formal em relagéo ao
tema, bem como a interpretacao e a pratica de uma instituicdo de EPT (Educagdo Profissional
e Tecnoldgica) renomada no Brasil e no estado de Sao Paulo, o Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza, ao lado de algumas obras de pesquisadores independentes.

Verificamos que o processo de transicdo conceptual-terminolégica é marcado
por gradacoes e ndo por mudancas abruptas, o que é demonstrado pela propria forma
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de composicao, sintagmatica, em diferentes grada¢des do mais para o menos lexicalizado
ou terminologizado, considerando-se um continuum linguistico e ndo fatos marcados de
forma estanque ou estagnada. A coexisténcia de Competéncias; Competéncias atitudinais;
Competéncias gerais; Competéncias laborais; Competéncias pessoais; Competéncias profissio-
nais; Competéncias profissionais especificas; Competéncias profissionais gerais como palavras
ou termos-chave do corpus, conforme discutido anteriormente, demonstra a tensao entre
um esforco para a especificacdo e para aimpetracdo de uma forma (em direcao para o mais
lexicalizado ou terminologizado) e a mudanga, instabilidade e reinvencao permanentes
(em direcao ao menos lexicalizado ou terminologizado, o que é garantido pelas potencia-
lidades e virtualidades da neologia).

O certo é que a terminologia da area de Curriculo na Educacao Profissional Téc-
nica de Nivel Médio, com a organizacao curricular por competéncias, firmou-se a partir da
confirmacdo e da validacéo socio-histoérica educacional desse modelo de planejamento
curricular em nosso pais; esse modelo ndo é consensual nem impassivel de criticas, ja que
a propria oscilacao legal do Ministério da Educacao, a partir de 2008, com um paradigma
menos marcado de uma organizagao curricular por temas (nao por competéncias, nao por
conteudos isolados) evidencia essa tensao.

Nao obstante uma certa relutancia legal (e ideoldgica), a pratica e aplicacao das
instituicoes ndo se afastaram do paradigma da organizacao curricular por competéncias,
a despeito da organizacao curricular por contetidos isolados e até mesmo da organizagdo
curricular por temas (proposta pelo Ministério da Educacao em 2008).

A formagéo dos termos é primordialmente morfossintética, com a predominancia
de compostos sintagmaticos — entretanto, os termos simples, formados por uma sé lexia, sdo
frequentes, recorrentes e representativos de conceitos (ou de arquiconceitos) fundamentais
para a terminologia em questao. Dessa forma, pode-se correlacionar terminologizacédo e neo-
logia morfossintdtica: a necessidade de colocagdo de conceitos técnicos e/ ou cientificos em
forma de termo respondeu-se com o processo de neologia morfossintatica pelo qual, a partir
da combinatéria inédita no eixo sintagmatico, da-se o novo signo terminoldgico.

ATerminologia, como processo histdrico e cultural, politico e filoséfico, é resultante de
subprocessos cognitivos e expressivos de construgcao de mundo e de realidades; é, em poten-
cial, uma fonte de transmisséo do saber, da heranca cultural, de individuos e de coletividades, a
partir do poder de engendrar e de representar os conceitos cientificos, técnicos e tecnolégicos.

Quanto a drea-tema, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, e seu mais novo
paradigma de organizagao curricular por competéncias, cremos que possui altissima relevancia
no atual contexto educacional e social do Brasil, visto que o trabalho é uma das atividades hu-
manas fundamentais para a vita activa (ARENDT, 2014), e uma Educacao para o trabalho e para
a vida cidada deve ser valorizada e estudada, a fim de que se torne cada vez mais eficiente em
suas praticas e cada vez mais bem construida em seu aparato intelectual subjacente.

Ressaltamos, por fim, a importancia da funcao de difusora do conhecimento, pré-
pria da Terminologia, em relacéo as terminologias descritas, e seu poder de engendrar o
conhecimento, de forma-lo e de possibilitar sua apreensao e sua sistematizacao.
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GESTAO ESCOLAR E CONSTRUCAO CURRICULAR POR
COMPETENCIAS: EXPERIENCIAS NO BRASIL, ARGENTINA E PERU

Ivanete Bellucci Pires de Almeida. Marcela Mendes. Gilson Rede
Unidade de P6s-graduacao, Extensao e Pesquisa

1. INTRODUCAO

Este estudo, incluido no eixo tematico “Curriculos, disciplinas, praticas escolares
e pedagdgicas na histéria da educacao profissional’, objetiva comparar paralelos entre os
direcionamentos legais adotados para a Educacao Profissional de Nivel Médio, no tocante
a construcdo curricular e gestao da educacdo, por trés paises da América Latina: Brasil, Peru
e Argentina, sob a perspectiva de educacdo comparada e internacionalizacdo da Educagéo
Profissional (EP), diante das transformacdes constantes dos setores produtivos e dos desa-
fios trazidos pela globalizacao.

Importa destacar as principais mudancas nos cendrios legal e factual da EP no
Brasil, ao longo dos tempos, uma vez que se trata do pais cujas principais regras, em EP de
nivel médio, servirao de base para as comparagdes entre os demais paises estudados. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional vigente, do ano de 1996 (Lei n° 9.394/1996),
traz as principais diretrizes para a EP no Brasil.

Contudo, observa-se que a educagdo para o trabalho nem sempre esteve rela-
cionada ao ambiente escolar. As escolas da Civilizacao Grega antiga, nos primérdios do
pensamento cientifico, por exemplo, se ocupavam da Filosofia, do estudo da Matematica,
Ldgica, Astronomia, Direito e outras ciéncias que nasciam naquele periodo, atividades que
exigiam muito mais raciocinio e reflexdo do que o trabalho manual - o fazer.

Apesar disso, a histéria da humanidade nos mostra que a educacéo para o
trabalho, de certa forma, sempre existiu, ainda que informalmente. Ela dizia respeito a
maneira como os artesaos transmitiam seus conhecimentos aos seus aprendizes, por
exemplo, ou como um agricultor ensinava as suas futuras geragdes as técnicas para a
manutencao do plantio.

1.1 Breve histérico da educacao profissional no Brasil

No Brasil, a chegada dos padres jesuitas, no Periodo Colonial, é o marco da educa-
¢do para o trabalho. Os primeiros alunos, em suas escolas-oficinas, foram homens livres, os



escravos e indios. Eles aprendiam, na pratica, oficios como os de sapateiro, alfaiate, ferreiro.
Esse fator contribuiu para a criacdo do estigma de que a educacao profissional seria diri-
gida aos menos favorecidos ou menos afortunados, deixando-se para os nobres o estudo
cientifico. O estigma foi, pouco a pouco, superado.

Com o final do Império e do periodo da escravatura, o cendrio da EP trans-
formou-se. No governo do presidente Nilo Pecanha, através do Decreto n° 7.566 de
1909, foram criadas dezenove escolas destinadas ao ensino profissional - Escolas de
Aprendizes e Artifices, mas foi a Constituicdo de 1937 que teve grande importancia
para a EP frente ao novo cenario politico, econdmico e social do pais e as novas teorias
da producdo que o mundo passava a conhecer:

Em 1937, com a nova Constituicdo do Estado Novo, o ensino profis-
sional, técnico e industrial entra no texto, pela primeira vez e, com a
lei 378, essas escolas sdo transformadas nos Liceus Industriais, res-
ponsaveis pela educacgdo profissional em todos os ramos e graus.
(KIPNIS, 2012, p. 65)

Durante o periodo que se seguiu, as escolas industriais foram transformadas em
Escolas Técnicas Federais, reconhecidas como autarquias, com autonomia de gestao e di-
datica (KIPNIS, 2012). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1961, ndo trouxe
grandes mudangas, mas contribuiu com a equiparacao entre o ensino técnico profissional
e 0 ensino académico.

Com a Constituicao Federal de 1988 e com a publicacdo da LDB de 1996 (Lei
9.394/96), verificou-se nova reforma no ensino profissionalizante do Brasil, com o estreita-
mento das relagdes entre educacao e o mundo do trabalho.

[...] se propde modernizar o ensino médio e o ensino profissional
no Pais, de maneira que acompanhem o avanco tecnolégico e aten-
dam as demandas do mercado de trabalho, que exige flexibilidade,
qualidade e produtividade. (MANFREDI, 2002, p.128- 129)

A EP no Brasil, portanto, tem como premissa atender as finalidades e princi-
pios constantes da atual LDB e trazidos, também, com maior amplitude, pelo Conselho
Nacional de Educacao.

O Censo Escolar, realizado em 2016, mostra a distribuicao das vagas de cur-
sos de EP por dependéncia administrativa no pais, apds dez anos de vigéncia da
atual LDB (Grafico 1):
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Distribuicao da matricula na educacao profissional por
dependéncia administrativa - Brasil - 2016

Privada
41%

Municipal
4%

Grafico 01
Fonte: INEP/Censo Escolar 2016

Assim, tracadas as primeiras linhas gerais sobre a EP no Brasil, importa tecer

alguns comentdrios sobre as metodologias voltadas a educacédo comparada. Segundo
Lourenco Filho:

Comparar é um recurso fundamental nas atividades de conhecer.
Por isso mesmo, os educadores o empregam sempre que desejem
esclarecer questdes tedricas e praticas relativas do seu mister. O
nome Educacdo Comparada reserva-se, no entanto, a designar cer-
to ramo de estudos que primeiramente se caracterizam pela vasta
escala de observacdo de que se utilizam, por forca de seu objeto.
Esse objeto sdo os sistemas nacionais de ensino. [..] A Educacao
Comparada comeca por descrevé-los e confronta-los entre si, para
assinalar semelhancas e diferencas quanto a morfologia e as fun-
¢Oes, estejam estas apenas previstas em documentos legais ou al-
cancem efetiva realizacdo. (LOURENCO FILHO, 1961, p.13)

A educagao comparada é praticada por estudiosos de todo o mundo ha tempos, e

corroboram com essa pratica alguns apontamentos feitos por Nicholas Adolph Hans:

As republicas latino-americanas constituem um campo especial-
mente interessante para estudos de Educacdo Comparada, porque
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talvez em nenhum outro lugar tenhamos a oportunidade de obser-
var a combinagdo de fatores sociais e tradicionais que aparece na
histéria na educacdo desses paises. [...] As condi¢des econdmicas
e diferenciacdo social resultante ainda estdo em répida mudan-
¢a, exercendo, assim, uma influéncia marcante na educacéo. [..]
(HANS, 1971, p. 415)

No estudo de educacao comparada compilado pela Unesco, Kazamias aponta
para a sua esséncia de andlise e embasamento:

A educacdo comparada é uma episteme explicativa/interpretativa
que busca compreender e interpretar a forma como os sistemas
nacionais de educacao desenvolveram-se para ser o que sdo; nao
é uma ciéncia social associada a predicdo ou orientada a formu-
lacdo de politicas, ou de aplicacdo pratica. (COWEN, KAZAMIAS e
ULTERHALTER, 2012, p. 58)

Sob a perspectiva de educagao comparada, pensando-se nas similaridades eco-
noémicas e sociais existentes entre os trés paises estudados, serao analisadas as regras en-
contradas nas principais legislacdes e documentos oficiais que regulamentam a EP, espe-
cialmente para a construgao dos curriculos dos cursos técnicos de nivel médio e gestdo
escolar. O principal modelo de comparacédo do Brasil serd o Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica Paula Souza (Ceeteps).

2. O CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA
PAULA SOUZA

0 modelo de comparagdo adotado para este estudo é o Ceeteps. A instituicao, cria-
da em 1969, é autarquia do Governo do Estado de Sdo Paulo, que se vincula a Secretaria de
Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo. Sua funcdo principal é a admi-
nistracao das Escolas Técnicas (Etecs) e das Faculdades de Tecnologia (Fatecs) do Estado.

De acordo com o site da instituicdo, as Etecs atendem mais de 211 mil estudantes
nos Ensinos Técnico, Médio e Técnico Integrado ao Médio, com 139 cursos técnicos para os
setores industrial, agropecudrio e de servicos, incluindo habilitacdes nas modalidades pre-
sencial, semipresencial, online, Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e especializagdo técnica.

O trabalho desenvolvido para a construcao dos curriculos dos cursos técnicos
ofertados pelo Ceeteps, bem como as regras de gestao democrdtica e participativa
que direcionam as a¢des dos gestores das Escolas Técnicas Estaduais de Sao Paulo,

94 | Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



serao tomados como base para tracarmos os paralelos em Educacgao Profissional com
os dois paises da América Latina também estudados.

3. BRASIL: CONSTRUCAO CURRICULAR E GESTAO ESCOLAR

3.1. Construcao curricular

Sob o ponto de vista legal, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, em sua Secéo IV,
artigo 36, rege a construcao dos curriculos de ensino de nivel médio (BRASIL, 2017):

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemadtica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacao técnica e profissional.

No que tange ao ensino profissionalizante, o artigo 36-A da LDB indica os
preceitos para a construgao curricular (BRASIL, 2017):

Sem prejuizo do disposto na Secéo IV deste Capitulo, o ensino mé-
dio, atendida a formacao geral do educando, poderd prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas.

Paragrafo Unico. A preparagdo geral para o trabalho e, facultativa-
mente, a habilitacao profissional, poderéo ser desenvolvidas nos
préprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacao

com institui¢des especializadas em educacéo profissional.

Ao analisar a Lei de Diretrizes e Bases, é conclusivo que a concepcao dos curri-
culos das habilitacoes profissionais de nivel médio se da pelas proprias instituicoes de
ensino ofertantes, atentando as demandas do setor produtivo e a formacdo de cidadaos
para o mundo do trabalho.

O Ceeteps, por intermédio do Grupo de Formulagdo e Anélises Curriculares (Gfac)
- departamento responsavel pela construcao curricular de seus cursos técnicos — adota
metodologia e critérios previamente estabelecidos e padronizados:
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A cada novo paradigma legal da Educacdo Profissional e Tecnolégi-
ca, o Centro Paula Souza executa as adequagdes cabiveis, desde o
paradigma imediatamente anterior, da organiza¢do de cursos por
area profissional, até a mais recente taxonomia de eixos tecnolé-
gicos do Ministério da Educacdo — MEC. Ao lado do atendimento a
legislacdo [...] o desenvolvimento e o oferecimento de cursos téc-
nicos em parceria com o setor produtivo/mercado de trabalho tem
sido a principal diretriz do planejamento curricular da instituicéo.
(ARAUJO, DEMAI e PRATA, 2016, p. 5)

Ainda, segundo o Ceeteps, é preciso definir curriculo, contemplando sua
amplitude e delimitando seu campo de abrangéncia, direcionando-o ao construto
de elementos voltados a EP:

O Curriculo de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio é o es-
quema tedrico-metodoldgico que direciona o planejamento, a siste-
matizacdo e o desenvolvimento de perfis profissionais, atribuicdes,
atividades, competéncias, habilidades, bases tecnoldgicas, valores
e conhecimentos, organizados em componentes curriculares e por
eixo tecnolégico/area de conhecimento, a fim de atender a objetivos
de Formacdo Profissional de Nivel Médio, de acordo com as fungoes
do mercado de trabalho e dos processos produtivos e gerenciais,
bem como as demandas sociopoliticas e culturais, as relacdes e ato-
res sociais da escola. (ARAUJO, DEMAI e PRATA, 2016, p. 20)

A metodologia adotada pelo Ceeteps e suas praticas indicam que, quando
da concepcéo dos curriculos de habilitacdes profissionais de nivel médio, é necessario
utilizar critérios consistentes que garantam aderéncia ao setor produtivo e suas de-
mandas, sob a rege da legislacdo, além de contemplar a formacao do cidaddo — para
isso, faz-se necessdrio consultar os agentes envolvidos na oferta dos cursos, como or-
ganizagdes publicas e privadas, escolas, alunos, dentre outros.

3.2. Gestao escolar

Do ponto de vista da gestao das escolas, especialmente das unidades de educa-
céo profissional de nivel médio, serd necessario, primeiramente, tecer alguns comentérios
acerca dos posicionamentos doutrinarios existentes, que apontam que o modelo de ges-
tdo praticado nas escolas deriva da Teoria Geral da Administracdo e do modo de produgao
capitalista, quando o que se deve buscar, como ideal, seria um modelo participativo de
gestao, a gestao democrética da escola.
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De fato, a Constituicao Federal consagra, como principio, a gestao democratica
do ensino publico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, reforca a norma
constitucional, em seus artigos 3°' e 14° (BRASIL, 1996).

Contudo, embora caminhemos para a adocdo de processos mais democrati-
cos nas instituicoes escolares e na sociedade em geral, estamos inseridos no contexto
capitalista das relagcdes que nos cercam.

Vitor Paro (2012) afirma que séo as relacdes de producdo do capitalismo que de-
terminam o modelo de organizacdo de nossa sociedade e, portanto, das instituicdes nela
inseridas, como as escolas. Apesar disso, a atividade administrativa podera objetivar a su-
peracao da ordem social estabelecida e ser fator de transformacao:

A atividade administrativa - em sua concepgao mais geral e abs-
trata, de utilizacdo racional de recursos para a realizagao de fins,
[...] - pode apresentar-se concretamente tanto articulada com
a conservagao quanto com a superac¢do de determinada ordem
social. Isso depende, na pradtica, da natureza dos fins que se pro-
cura atingir. A administracdo estard tanto mais comprometida
com a transformacdo social quanto mais os objetivos com ela
perseguidos estiverem articulados com essa transformacdo.
(PARO, 2012, p. 106)

Nessa perspectiva, de transformacao social, observamos, hoje, nas escolas publi-
cas de educacao profissional do Ceeteps, a maior participagcdo dos membros da comunida-
de escolar na elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico, por exemplo.

O Regimento Comum das Etecs, do ano de 2013, assim prevé em seu Artigo 3°:

Artigo 3° - Os principios de gestdo democratica norteardo a
gestdo da Etec, valorizando as relagdes baseadas no didlogo e
no consenso, tendo como praticas a participagao, a discussdo
coletiva e a autonomia.

Paragrafo Unico - A participacdo deverd possibilitar a todos os
membros da comunidade escolar o comprometimento no processo

1 Lei 9.394/96 Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensa-
mento, a arte e o saber; Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco
a tolerdncia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VI - valorizacdo do profissional da educacéo escolar; VIl - gestdo democratica do ensi-
no publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padréao de qualidade; X - va-
lorizagdo da experiéncia extra-escolar; XI - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais; XI|
- consideracdo com a diversidade étnico-racial. [...] Lei 9.394/96 Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestao democratica do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios: | - participacao dos profissionais da educacao na elaboracéo do projeto pedagégico da
escola; Il - participacao das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
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de tomada de decisoes para a organiza¢do e para o funcionamen-
to da Etec e propiciar um clima de trabalho favoravel a uma maior

aproximacao entre todos os segmentos das Etecs.

Sera tarefa do diretor, nos termos do Artigo 17 do Regimento Comum das Etecs,
entre outras, garantir as condicdes para o desenvolvimento da gestao democratica do en-
sino, na forma prevista pela legislacdo. Nas palavras de Dinair Leal da Hora:

[...] a principal fun¢do do administrador escolar é realizar uma
lideranca politica, cultural e pedagdgica, sem perder de vista a
competéncia técnica para administrar a instituicdo que dirige,
demonstra que o diretor e a escola contam com possibilidades
de, em cumprimento com a legislagcdo que os rege, usar sua cria-
tividade e colocar o processo administrativo a servico do peda-
gobgico e assim facilitar a elaboracdo de projetos educacionais
que sejam resultantes de uma construcdo coletiva dos compo-
nentes da escola. (HORA, 2012, p. 49)

A efetiva participacdo da comunidade podera ocorrer de maneiras diversas
no espaco das Etecs, seja na figura dos Conselhos Escolares (6rgaos deliberativos com-
postos por representantes da comunidade escolar e extraescolar), dos Grémios Estu-
dantis, das Associacdes de Pais e Mestres, CIPA Educativa ou Cooperativas Escolares, no
caso das Etecs Agricolas.

4. PERU: CONSTRUCAO CURRICULAR E GESTAO ESCOLAR

4.1. Construcao curricular

O governo peruano, por intermédio do Ministério da Educagao, detalha sua mis-
sao enfatizando a garantia do direito ao estudo e também a qualidade dos servicos edu-
cacionais, com oportunidades iguais a todas as pessoas, proporcionando-lhes seu desen-
volvimento através de uma gestdo democratica, transparente e baseada em resultados de
equidade e abordagens interculturais.

A educacéo é regida pela Ley General de Educacién, sob nimero 28.044/03, que
estabelece as diretrizes gerais do sistema educacional, os poderes e deveres do Estado e
os direitos e responsabilidades dos individuos e da sociedade na sua funcao educadora,
gerindo as atividades de cunho educacional dentro do territério do pais, desenvolvido por
pessoas fisicas ou juridicas, publicas ou privadas, nacional ou estrangeira. (PERU, 2003)
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No que tange ao ensino profissionalizante, o pais adota a terminologia Educacién
Técnico-Produtiva, quando contempla o que conhecemos no Brasil como educacéo profis-
sional de nivel médio, definida como uma forma de educacao voltada a aquisicao de com-
peténcias exigidas pelo mercado de trabalho, primando pelo desenvolvimento sustentavel
e competitivo, 0 que converge com os propdsitos brasileiros.

Com relagao a construcao curricular, a lei peruana, em seu capitulo Ill, artigo
449, indica que:

[..] cada centro de Educacao Técnico-Produtiva elabora seu proje-
to institucional e define os curriculos das diferentes especialidades
considerando os requisitos laborais em seu ambito de atuacdo; as
mudancas do entorno; os ritmos de obsolescéncia da tecnologia; o
desenvolvimento do conhecimento e as caracteristicas dos estudan-
tes. Também garante aderéncia as politicas e estratégias definidas
nas respectivas instituicdes de ensino. Os Centros de Educagédo Téc-
nico-Produtiva podem propor a incluséo de novas especialidades em
seus projetos institucionais. (PERU, 2003)

Importante ressaltar o trecho final da lei, pois esta indica que as escolas po-
dem, de acordo com a demanda do setor produtivo, contemplar, em seus projetos edu-
cacionais, a criacdo de novas habilitacdes técnicas — isso denota forte autonomia as
instituicdes de ensino profissionalizante, atribuindo-lhes papel essencial na formacao
profissional de nivel técnico.

Tomando por base o curso de Administracdo Industrial da instituicao de ensino
peruana SENATI - Servigo Nacional de Adestramento em Trabalho Industrial — este é ofere-
cido em um programa de aprendizagem dual, em parceria com empresas do setor, voltan-
do-se a formacéo de jovens entre 14 e 24 anos que concluiram seus estudos secundarios,
fortalecendo a aprendizagem pratica nas instalacoes das empresas.

Ao descrever o perfil do aluno concluinte do curso citado, o SENATI indica que
este é um “profissional técnico, capacitado para desempenhar fungdes técnico-adminis-
trativas na gestdo de operacdes, logistica e administracdo geral, melhorando os processos
produtivos para criar valor nas empresas industriais” (SENATI, 2017), dotado de competén-
cias gerais e especificas para o exercicio das suas atividades, apontando para a similaridade
com o modelo adotado pelo Ceeteps e reforcando a ideia de que é preciso formar os cida-
déos aptos ao exercicio de fungdes especificas nas organizagoes.

4.2. Gestao escolar

No Peru, tal como no Brasil, a participacao democratica nos processos escolares
é regra, e consta da Lei n°. 28.044/03. As disposicoes contidas na lei apontam, a todo o
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momento, que a comunidade escolar e extraescolar tem papel fundamental no desenvol-
vimento educacional do pais, inclusive para a garantia da qualidade do ensino. Nao é outro
o entendimento extraido da redacdo do Artigo 22 da Lei n° 28.044/03:

Artigo 22° - Funcao da sociedade

A sociedade tem o direito e o dever de contribuir para a qualida-
de e equidade da educacéo. Exerce plenamente este direito e se
converte em sociedade educadora ao desenvolver a cultura e os
valores democraticos.

A sociedade corresponde:

a) Participar na definicao e desenvolvimento de politicas educa-
tivas em dmbito nacional, regional e local.

b) Colaborar na prestacao de servico educativo e no desenvolvi-
mento de programas e projetos que contribuam a realizacdo das
finalidades da educacéo peruana.

¢) Promover a criacdo de um ambiente social favoravel a apren-
dizagem e cuidado de seus membros, desenvolvendo uma cul-
tura de responsabilidade e vigilancia cidada que garanta a qua-
lidade educativa e a ética publica. (PERU, 2003)

A chamada “comunidade educativa” (para nés comunidade escolar e extraesco-
lar), formada pelos alunos e demais agentes da escola e da educagdo (pais ou responsaveis,
professores, diretores, ex-alunos), caberd compor o Conselho Pedagégico, com membros
eleitos, para elaboracao do Projeto de Educacéo da escola, correspondente ao Projeto Poli-
tico Pedagogico das escolas técnicas do Ceeteps.

Artigo 52°- Formacgao e participacao

A comunidade educativa esta formada por estudantes, pais de familia,
professores, diretores, administrativos, ex-alunos e membros da comu-
nidade local. Segundo as caracteristicas da Instituicao Educativa, seus
representantes integram o Conselho Educativo Institucional e partici-
pam na formulacdo e execucdo do Projeto Educativo no que respecti-
vamente corresponda.

A participacdo dos integrantes da comunidade educativa se realiza
mediante formas democraticas de associagdo, através de eleicdo livre,
universal e secreta de seus representantes. (PERU, 2003)

A Lei também detalha os papéis e responsabilidades da familia, do diretor da
escola e do préprio aluno no desenvolvimento do processo educativo.

Percebe-se, de maneira geral, que o caminho da gestdo participativa esta tracado
na lei peruana, talvez de maneira mais detalhada e com uma clara divisdao de responsabili-
dades entre os diversos membros da comunidade educativa.
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5. ARGENTINA: CONSTRUCAO CURRICULAR E GESTAO ESCOLAR
5.1. Construcao curricular

A Argentina possui lei especifica para o ensino profissionalizante, sob n° 26.058,
datada de 2005, tendo como objetivo regular e ordenar a Educacao Técnico Profissional
de nivel médio e superior ndo universitario, aplicada em todo o pais e respeitando os
critérios federais.

Ao analisar a lei, em seu artigo 22, nota-se a autonomia do Conselho Federal
de Cultura e Educagao como 6rgao regulador e regente dos aspectos principais da
formacao profissional:

0 Conselho Federal de Cultura e Educagao aprovard para as car-
reiras técnicas de nivel médio e de nivel superior ndo univer-
sitario, e para a formacao profissional, critérios basicos e para-
metros minimos relacionados: [...] as estruturas curriculares, no
que se refere a formacao geral, cientifico-tecnoldgica, técnica
especifica e praticas profissionalizantes e suas cargas horérias
minimas. (ARGENTINA, 2005)

O artigo 24 da Lei n° 26.058 faz mencao a duracao dos curriculos, também enten-
didos como planos de estudo:

Os planos de estudo da Educagao Técnico Profissional de nivel mé-
dio terdo uma duracdo minima de seis anos. Estes se estruturarao
segundo critérios adotados por cada jurisdi¢do e resguardando a
qualidade do Servico Profissionalizante. (ARGENTINA, 2005)

O artigo 25, por fim, menciona a autonomia de cada jurisdicdo quando da
elaboracdo do curriculo:

As autoridades educativas jurisdicionais, sobre a base dos critérios
bésicos e parametros minimos estabelecidos nos artigos anteriores,
formulardo seus planos de estudo e estabelecerdo a organizacao
curricular adequada para seu desenvolvimento, catalogando os
requisitos de acesso, a quantidade de anos/ horas anuais de cada
oferta de educacéo técnico profissional de nivel médio ou superior
ndo universitario e a carga horaria total das ofertas de formacao
profissional. (ARGENTINA, 2005)
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Ao analisar a instituicao de ensino argentina INET (Instituto Nacional de Educa-
cion Tecnoldgica), no curso técnico de nivel médio em Gestédo e Administracdo das Organi-
zacgoes, percebem-se fortes similaridades com aquilo praticado no Brasil, com o desenvolvi-
mento de um perfil profissional voltado, em um primeiro momento, a tomada de decisoes
para a resolucdo de problemas voltados a comunidade e, subsequentemente, ao desempe-
nho de atividades relacionadas ao planejamento organizacional e tarefas mais complexas,
denotando foco tanto na formacao humanistica quanto na técnica.

As capacidades desenvolvidas pelo aluno do curso técnico em Gestdao e Admi-
nistracdo das Organizagoes ofertado pelo INET sdo detalhadas a seguir, o que possibilita
identificar as acdes do profissional que se anseia formar, denotando estreita correlacéo
com aquilo praticado pelo setor produtivo:

0 técnico médio estd capacitado para executar as operagdes co-
merciais, financeiras e administrativo-contébeis da organizacdo,
elaborar, controlar e registrar o fluxo de informacao, organizar e
planejar os recursos necessarios ao desenvolvimento das ativida-
des descritas no perfil profissional, interagindo com o entorno e
participando na tomada de decisées. (INET, 2017)

Com base nas informacdes argentinas, conclui-se que a formacéo profissional de
nivel técnico praticada pelo pais aponta para uma aproximacao entre as instituicées de
ensino e o setor produtivo, fortalecendo, mais uma vez, a ideia de curriculos elaborados
principalmente para o atendimento das demandas sociais e mercadolégicas.

5.2. Gestao escolar

A Lei de Educacao Nacional da Argentina, n° 26.206/06, como no Brasil e no Peru,
traz o principio da Gestdo Democratica das escolas em seus artigos. Dentre as finalidades e
objetivos da politica educacional do pais, estd o compromisso de construir uma formagao
cidada comprometida com valores democréticos e éticos, além de assegurar a participagdo
democratica dos docentes, alunos e familiares nas instituicdes de ensino:

11 - Os fins e objetivos da politica educativa nacional séo: a)
Assegurar uma educacao de qualidade com igualdade de opor-
tunidades e possibilidades, sem desequilibrios regionais nem
desigualdades sociais; b) Garantir uma educacdo integral que
desenvolva todas as dimensdes da pessoa e habilite tanto para
o desempenho social e laboral, como para o acesso a estudos
superiores; ¢) Brindar uma formacdo cidadda comprometida
com os valores éticos e democraticos de participacao, liberda-

102 | Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



de, solidariedade, resolucao pacifica de conflitos, respeito aos
direitos humanos, responsabilidade, honestidade, valorizacédo e
preservacdao do patriménio natural e cultural. [...] i) Assegurar a
participacdo democratica de docentes, familias e estudantes nas
instituicoes educativas de todos os niveis.

No que concerne a Educacao Técnico-Profissional da Argentina, vinculada a edu-
cacao de nivel médio ou superior no pais, observamos, também, a previsao legal de garan-
tia do exercicio da cidadania democrética, especialmente nos dizeres do artigo 10 da Lei de
Educacdo Técnico-Profissional da Argentina n° 26.058/05:

Artigo 10. - As instituicdes que brindam educacdo técnico
professional, no marco das normas especificas estabelecidas pelas
autoridades educativas jurisdicionais competentes, se orientaréo
a: a) Impulsionar modelos inovadores de gestdo que incorporem
critérios de qualidade e equidade para a adequagdo e o cumpri-
mento a nivel institucional dos objetivos e propdsitos desta lei. [...]
d) Estabelecer sistemas de convivéncia baseados na solidariedade,
cooperacao e didlogo com a participacao de todos os integrantes
da comunidade educativa; e) Contemplar a constituicdo de corpos
consultivos ou colegiados onde estejam representadas as comuni-
dades educativas e sécio-produtivas.

Caberd a escola, na Argentina, promover e coordenar a participacao dos diferen-
tes atores que compdem a comunidade educativa, especialmente para a construcao do seu
projeto politico, contando com gestores, professores, pais ou responsaveis, alunos, ex-alu-
nos, equipe administrativa e de apoio profissional que garantam a natureza abrangente da
educagao, cooperativas escolares e outras organizagdes que trabalham com a instituicao.

0 Conselho Federal de Educacao do pais tem papel importante para possibilitar
a participacao democratica nas escolas e criagdo de espacos para a elaboracao de projetos
educativos conjuntos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos comparativos em educacdo tém relevancia para o aprimoramento
dos modelos e praticas adotadas pelos paises, visando a melhoria continua dos sistemas
de ensino, regulares ou em educagdo profissional.

Observamos que, em relacdo aos curriculos, os trés paises analisados procu-
ram, ao elaborar suas diretrizes, manter proximidade entre as instituicoes de ensino
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profissionalizante e as organizacdes, tanto publicas quanto privadas, permitindo uma
formacéo especifica e humanistica dos alunos, consolidada nas demandas sociais.

No que diz respeito a gestao da educacéo e, neste caso, das escolas de EP dos trés
paises estudados, observamos que a participacao da sociedade nas questdes escolares é a
regra. No Peru, hd uma maior distribuicao das responsabilidades do ensino, no texto legal,
entre os diversos atores da escola: familia, diretor da escola, aluno - se comparado ao texto
legal argentino, por exemplo. No Brasil, mais especificamente em relacdo as regras estabe-
lecidas no Regimento Comum das Escolas Técnicas do Ceeteps, destacamos a valorizacao
do didlogo e consenso nas relagdes escolares.

Desse modo, podemos trilhar alguns caminhos que representam a gestao das ins-
tituicoes de ensino profissionalizante e a execu¢ao dos curriculos nas suas dependéncias, ca-
minhando na direcao de uma formagdo mais humanista do cidadao, promovendo sua forma-
cao profissional e individual, contribuindo com o desenvolvimento social e democrético das
instituicoes de ensino envolvidas nesse processo e também contribuindo para que as nagdes
sul-americanas analisadas se mantenham em constante movimento de reflexo.
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A ARQUITETURA ESCOLAR CENTENARIA DA ETEC
DR. JULIO CARDOSO EM FRANCA (SP)

Aparecida Helena Costa
Escola Técnica Estadual Dr. Julio Cardoso

1. INTRODUCAO

A instituicdo das escolas profissionais da década de 1920 foi uma agéo do governo
Altino Arantes, em prol da educacao profissional em um pais de caracteristica agricola, que
caminhava rumo aos processos industriais. No Brasil, educagao, nesse periodo, era um privilé-
gio de classes elitizadas. As politicas publicas vém ao encontro das necessidades locais, com
0 objetivo de promover o desenvolvimento regional e local.

Na cidade de Franca existiam 3 colégios até a construcao da escola Industrial:
em 1888, foi a inauguracédo do Colégio Nossa Senhora de Lourdes; em 1905, a instalacédo
do 1° Grupo Escolar Cel. Francisco Martins; e, em 1917, a inauguracao do Colégio Cham-
pagnat. A localizacdo geogréfica de Franca possibilitava a circulacdo de viajantes rumo
as Minas Gerais e Goids. A cidade possuia, no século XIX, o comércio desenvolvido e um
razoavel nimero de habitantes, que almejavam e cobravam das autoridades politicas
desenvolvimentistas.

O Dr. Julio Cardoso, pernambucano formado em direito do Largo de Sao Francisco,
veio trabalhar como promotor e juiz de paz na comarca de Franca; essa relacao com a ci-
dade possibilitou-lhe ser vereador por dois mandatos e deputado estadual, por trés man-
datos. Como deputado, poéde representar a cidade de Franca na assembleia legislativa e
intermediar a instalacdo da segunda escola profissionalizante no estado, por meio da lei n°
1.635 de 31 de dezembro de 1918, que instituia a criacao das escolas profissionais.

Em junho de 1920 foi assinado um decreto deliberando a constru¢do do prédio
da escola. Desde entao, a escola passou por diversas fases, desde escola masculina profis-
sionalizante, como mista, atendendo também o publico feminino. A constru¢ao do prédio
de quase cem anos encontra sua estrutura em bom estado de conservacdo em relagdo
as agressoes que o tempo provoca, como auséncia de infiltracdes e rachaduras. O estudo
justifica-se pela relevancia de demonstrar a estrutura do prédio como forma de valorizar o
patrimdnio que a Escola Técnica Estadual (Etec) Dr. Julio Cardoso possui, um prédio histori-
o, a segunda escola profissionalizante do estado de Sao Paulo e a quarta escola construida
em Franca - e a primeira escola destinada a formacao tedrica e pratica. Pretende-se levar
ao conhecimento da comunidade o histérico do prédio, caracterizado como patriménio



e objeto de orgulho para a comunidade escolar e a sociedade em geral. Das escolas que
iniciaram nesse periodo, a Etec Dr. Julio Cardoso é que mantém os mesmos objetivos de
fornecer educacao profissionalizante a comunidade francana.

Para este artigo, foram pesquisados documentos referentes ao Dr. Julio Cardoso,
a construcao do prédio, bem como fotos, plantas e relatos sobre a estrutura da escola no
Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso. A metodologia usada foi a pesquisa explo-
ratoria em jornais, documentos e plantas do prédio, em livros e artigos que abordavam
sobre construcdes escolares. Ao refletir sobre a passagem do Dr. Julio Cardoso pela cidade
de Franca, pode-se concluir que ele foi um homem com viséo além de seu tempo. Ele vis-
lumbrou, em um periodo em que a agricultura cafeeira era o setor dominante na economia
local, que a diversificacdo e a industrializacao seriam opc¢ées de reducao de impactos de
crise, em comparacao a atividade produtiva que se concentra em apenas um segmento.

Dez anos apds a lei, que instituiu a construcao da escola, houve a crise de
1928, que sé ndo causou mais danos em funcao das acées do governo em comprar a
producao cafeeira e queimar no porto de Santos. A industria cal¢adista de Franca se
consolidou como polo exportador na década de 1960, pelo esforco da sociedade na
época, e por utilizar a logistica de transporte da linha férrea Mogiana que, em tempos
anteriores, transportava café até o porto de Santos. O prédio da escola foi e é o pal-
co das mudancas que ocorrem na sociedade e levam a instituicao a desempenhar as
atividades necessarias para a profissionalizacdo de individuos que possam atender as
competéncias que o mercado propde.

2. POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

Politicas publicas sao aces desenvolvidas pelo poder publico para atender ne-
cessidades que surgem de demandas sociais, ou seja, de acordo com as necessidades lo-
cais, criam-se leis e subsidios para atender a determinadas situagdes em que aquela comu-
nidade se encontra. Tais acdes podem ser voltadas para a saude, educacao, infraestrutura,
lazer, desenvolvimento e outros mais. O Estado tem como uma de suas fun¢des promover
o desenvolvimento e o bem-estar social, através do fomento de atividades que cada regido
apresenta como caracteristica; desse modo, Teixeira (2003, p. 58) destaca que:

O objetivo dessas politicas publicas é de, por meio da melhoria
da competitividade de empresas especializadas setorialmente e
aglomeradas territorialmente, promover uma melhor distribuicdo
regional e social de renda, contribuindo para a instalagdo de um
processo de desenvolvimento local sustentado.
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A justificativa do Estado Brasileiro, em 23 de setembro de 1909, através do
Decreto n° 7566, como destaca Pacheco et al. (2009, p. 3): [...] assinado pelo presidente Nilo
Pecanha para a criacdo de um conjunto de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, mencionava
a necessidade de prover os “desfavorecidos da fortuna”. Segundo Canali (2012, p. 8)

A organizacao da Rede de Ensino Técnico-Profissional se origina
na ultima década da Primeira Republica quando emergiu a preo-
cupacgdo em pensar e modificar os padrées de ensino e cultura das
instituicoes escolares nas diferentes modalidades e nos diferentes
niveis. Foi o periodo do entusiasmo pela educacao e o otimismo pe-
dagdgico desenvolvido pelos movimentos politico-sociais e corren-
tes de ideias, que consistiu em atribuir importancia cada vez maior
ao tema da instru¢do nos seus diversos niveis e tipos.

A formacdo de mao de obra qualificada através de escolas profissionais represen-
tou, segundo Lima (2007, p. 12) “o esfor¢o por parte do governo de colocar em pratica os
ideais republicanos de modernizacao e industrializacao do pais e, nesse contexto, a esco-
la profissional contribuiria com a formacao de mao-de-obra qualificada para a industria”.
Enquanto Teixeira (2008) declara que, até a década de 1980, as politicas publicas eram in-
terpretadas como fomentadores de politicas industriais e de desenvolvimento local com
politicas embasadas em incentivos e subsidios. A constituicao de dez de novembro no ano
de 1937, no governo de Getulio Vargas, ressalta que:

E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera
da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de
seus operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento
desse dever e os poderes que caberao ao Estado, sobre essas escolas,
bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos
pelo Poder Publico. (CARTA CONSTITUCIONAL DE 1937)

0 ensino sistematizado com vistas a atender os interesses produtivos é destacado
por Lima (2007, p. 20) ao afirmar que: “mediante as transformacdes ocorridas a partir da
Revolugdo Industrial, os principios que passariam a ressaltar a importancia de uma educa-
¢do popular, democratica, que despertasse aptiddes e incentivasse a curiosidade ja se fazia
notar muito antes no pensamento de alguns fildsofos”. Para Canali (2012, p. 2):

A relacdo trabalho-educacdo reconfigura-se com o surgimento do
modo de producdo capitalista, e a escola é erigida a condicdo de ins-
trumento por exceléncia para viabilizar o saber necessario a burguesia
em célere ascensao, em uma sociedade nao mais pautada nas relagoes
naturais, mas sim em relagées produzidas pelo préprio homem.
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Canali (2012) constatou que nascem, entdo, os cursos profissionais organizados
no ambito das empresas ou do sistema de ensino, tendo como referéncia o padréao escolar,
mas determinados diretamente pelas necessidades do processo produtivo, dando origem
as escolas de formacao geral e as escolas profissionais:

Ocorre que o sistema de ensino ndo possuia a infraestrutura neces-
saria a implantacédo, em larga escala, do ensino profissional exigivel
para atender o desenvolvimento que se instalava. Por outro lado,
a industria exigia uma formag¢do minima do operariado que pre-
cisava ser feita de modo mais rapido e mais pratico. Dessa feita,
a fim de atender a demanda de mao-de-obra para as industrias,
0 Governo criou paralelo ao sistema oficial, um outro sistema de
ensino, organizado em convénio com as industrias mediadas pela
Confederacdo Nacional das Industrias, érgdo maximo de repre-
sentacao das mesmas. (CANALI, 2012, p. 10)

0 modelo de ensino criado no Brasil sequia a tendéncia dos diversos paises, que
apostaram na educacdo profissional como um meio de proporcionar o atendimento edu-
cacional das classes menos favorecidas da sociedade, ao mesmo tempo em que essa for-
macao possibilitasse ao estudante o ingresso no mercado de trabalho, podendo, assim,
prover o seu proprio sustento através do desenvolvimento profissional.

A origem de sua exceléncia em ensino estd no modelo observado
em viagens a Europa pelo educador Antonio Francisco de Paula
Souza (1843-1917), um engenheiro que estudou na Alemanha e na
Suica. (CENTRO PAULA SOUZA, 2014, p. 11)

0 professor Antonio Francisco de Paula Souza, que foi no Brasil um dos precur-
sores da educacao profissional, foi o criador da Escola Politécnica de Sao Paulo. “[...] seu
desejo era introduzir no Brasil um sistema de formagao multidisciplinar de profissionais
que impulsionasse o crescimento econdmico e social, em moldes semelhantes aos que
conheceu no exterior” (CENTRO PAULA SOUZA, 2014, p. 11)

3. JULIO CARDOSO E A ARQUITETURA DA ESCOLA INDUSTRIAL

Lima (2007) descreve que, em 1901, ja havia um anseio local pela criacdo de uma
escola profissionalizante em Franca, devido ao artigo do Jornal Tribuna trazer o tema sobre
a educacao profissional e a destinacdo de verbas publicas para a educacao.
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A disponibilidade do jornal local em publicar um artigo com
essa temdtica demonstra que, muito antes da criacdo da esco-
la profissional, a imprensa ja se mostrava receptiva a ideia de
apoiar iniciativas no sentido de melhorar a educa¢do em geral,
bem como a implanta¢do de um sistema de educacéo profissio-
nal na cidade. (Lima, 2007, p. 52)

O Dr. Julio Cardoso foi juiz da comarca e redator em trés jornais locais com os
nomes de “O Francano” e “Didrio da Franca e a Gazeta”. Desse modo, seus anseios em criar
uma escola profissionalizante em Franca era algo que movimentava a opinido local. Partici-
pou da politica local e foi vereador por trés mandatos. Posteriormente, tornou-se deputado
estadual por dois mandatos. Nesse periodo, pdde articular, junto ao governo do estado, a
criacdo da escola profissionalizante industrial.

A Figura 1 representa as plantas do prédio da Escola Profissional de Franca, cons-
truido a partir de 1920. A divisao do espaco demonstrado na planta contém, no bloco lo-
calizado ao centro, a entrada principal com area de passagem; a esquerda da passagem,
estdo a portaria, diretoria e laboratério; a direita da passagem, estao secretaria e sala de
desenho; nas laterais desse pavilhdo localizam-se os sanitarios.

No bloco lateral direito da planta, estdo localizados a mecanica, ajustagem, ferra-
ria, fundicdo e sanitdrios. No bloco do lado esquerdo, estao as salas de desenho, portugués,
matemadtica, Alvenaria e revestimentos, artefatos de couro e pintura. Uma area de passa-
gem e banheiros também se localizavam ao lado direito desse mesmo espaco.

Na planta da Figura 1, ao centro da construgao, porém, atras da entrada principal,
estdo duas salas de marcenaria, uma secdo de maquinas e uma sala de lustracdo. No final
da planta estd uma drea de recreacdo para os alunos e uma area a ser demolida para a
constru¢ao do novo prédio, que continha depdsito, cozinha, lavanderia, outro depésito ao
lado da lavanderia, consultério de dentista, sala de musica, uma sala sem identificacdo e
outra sala com o nome de “PST7".

Quanto a data de inauguracédo da escola, existe uma controvérsia: os jornais no-
ticiam que o presidente de estado Washington Luis veio inaugurar a escola em 25 de abril
de 1924, através do Jornal O Comercio da Franca, com data de 02 de maio de 1924. Os
documentos no acervo da escola afirmam que a inauguragao ocorreu em 24 de abril. A
placa de inauguragdo tem més e ano (abril de 1924), talvez isso tenha ocorrido em funcéo
da logistica de transporte de Sdo Paulo até Franca, que era realizada através da ferrovia
Mogiana e da disponibilidade do presidente do estado em vir até a cidade.

A Etec com o primeiro nome “Escola Profissional de Franca’, em 1924, atendia 160
alunos do sexo masculino nos cursos basicos de “Mecanica de maquinas” e de “Marcenaria”
(MORAES e ALVES, 2002, p. 133). A destinagao do ensino as classes menos abastadas, sao
mencionadas na constituicao de 1937, ao destacar que:
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[...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes me-
nos favorecidas é em matéria de educacao o primeiro dever de
Estado. Cumpre-lhe dar execucao a esse dever, fundando institu-
tos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Esta-
dos, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares
e profissionais. (CARTA CONSTITUCIONAL DE 1937)

)
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Figura 1- Planta do prédio da Escola Profissional de Franca,
elaborada antes de 1959.
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

Figura 2 - Lateral do prédio da Escola Profissional de Franca, em 1959.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Julio Cardoso, em 2017.
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A escola Industrial, intitulada na época como escola dos pobres, sequiu o histérico
da educacdo no Brasil em que Canali (2012, p. 4) denota, que a educacao, no inicio do pe-
riodo da independéncia: “o ensino de oficios nenhum progresso registrou, preservando-se
a mentalidade conservadora construida ao longo do periodo colonial; ou seja, continuou a
separacao entre as ocupacdes para os pobres e desvalidos e a instrucdo para a elite”. Lima
(2007, p.12) esclarece que:

A criagao da escola profissional de Franca sé foi possivel apés mo-
bilizacdo do PRP (Partido Republicano Paulista) local e empenho
do deputado estadual Doutor Julio Cardoso junto ao governo do
estado. Quando teve inicio o processo de instalacdo da escola no
principio da década de 1920, o municipio de Franca contava com
uma populagdo de pouco mais de 40 mil habitantes e no setor edu-
cacional mantinha apenas um grupo escolar publico (G. E. Coronel
Francisco Martins), quatro instituicdes privadas de ensino (Colégio
Nossa Senhora de Lourdes, Colégio Champagnat, Colégio Jesus Ma-
ria José, Instituto Francano de Ensino) e algumas escolas isoladas
que funcionavam precariamente.

Borini (2013, p.139) destaca a acao do deputado Vicente de Paula com o projeto
de lei n° 1073 de 26 de abril de 1951, com a criagao dos cursos de mestria em Fundicdo,
Mecénica de maquinas, Marcenaria e Corte e costura. Esse fato demostra a acdo das Po-
liticas Publicas na fomentacdo de atividades que visam ao desenvolvimento regional.

Artigo 1.° - A Escola Industrial “Julio Cardoso’, de Franca, passa a minis-
trar, além do ensino industrial basico, também o ensino de mestria, a
fim de atender as necessidades regionais em matéria de técnicos mais
habilitados.

Artigo 2.° - Em consequéncia do disposto no artigo anterior, o estabe-
lecimento citado manterd os seguintes cursos ordinarios de mestria:
1 - Mestria de Fundicao;

2 - Mestria de Mecanica de Maquinas;

3 - Mestria de Marcenaria;

4 - Mestria de Corte e Costura (para frequéncia exclusivamente feminina).

A Figura 3 mostra a entrada principal da escola; foi nesse espaco que o presiden-
te do estado Dr. Washington Luis fez a inauguracao. No acervo do centro de meméria se
encontra o video da inauguracao de 1924, indicando que a fachada da escola continua da
mesma maneira, com a alteracdo apenas de um toldo.
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Figura 3 — Registro iconografico da Escola Profissional de Franca, ano 1959.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

0 prédio foi construido por um tipo de tijolo com nome popular tijolinho, esse,
por ser pequeno, apresenta um rendimento menor na produgao (Figuras 4 e 6), porém é
bem mais resistente que os tijolos vazados, conhecidos como blocos. Observa-se, na ar-
quitetura escolar, a influéncia dos estilos de construcdo de cada época. Saramago (2011,
p. 29) relata que “arquitetos e urbanistas modificam o que existe justamente ao propor
espagos para que estas tantas atividades humanas possam ser realizadas, influindo de
maneira direta sobre a configuracdo fisica do mundo”.

Canali (2012, p. 8) aponta que a década de 1910 “foi o periodo do entusiasmo
pela educacao e o otimismo pedagégico desenvolvido pelos movimentos politico-sociais
e correntes de ideias, que consistiu em atribuir importancia cada vez maior ao tema da
instrucdo nos seus diversos niveis e tipos".

Lima (2007, p. 12) esclarece que, no principio da década de 1920, Franca contava com
40 mil habitantes, com o Grupo Escolar Coronel Francisco Martins, publico, e com quatro institui-
¢Oes privadas de ensino, os Colégios Nossa Senhora de Lourdes, Champagnat, Jesus Maria José
e o Instituto Francano de Ensino, além de escolas isoladas que funcionavam precariamente. As
construgoes dos prédios dessas instituicdes, nesse periodo, séo bem parecidas, e denotavam as
tendéncias da arquitetura que estava em evidéncia na época. Os prédios se destacam por pos-
suirem paredes altas e com espessura bem maior que as construcdes que existem atualmente.
Segundo Lima (2007), para a Escola Profissional de Franca,

O contrato para a construcdo do prédio deu-se em junho de 1920,
e a Camara Municipal se prontificou a doar ao Estado o terreno
para a execucao da obra. A construcdo do edificio da escola fi-
cou sob a supervisao dos engenheiros Afonso Geribello e Antonio
Quevedo, e 0 empreiteiro designado em Franca para acompanhar
a obra foi o Sr. José Ponton. (LIMA, 2007, p.53)
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As Figuras 4 a 6 apresentam as paredes da Escola Profissional de Franca, construi-
das entre os anos de 1920 e 1924. Observa-se que estas possuem um sistema de colocacdo
entrelacada de tijolos e com espessura que iniciam acima do solo com 58 centimetros na
base, 48 centimetros um pouco acima da base e 44 centimetros que seguem até o telhado.
Essas espessuras formam um desenho na arquitetura do prédio.

Figuras 4, 5 e 6 — Paredes do prédio da Escola Profissional de Franca, em 2017.
Fonte: Arquivo da autora, em 2017.

A Figura 7 mostra uma das ruas de acesso que fica dentro da escola; na lateral
esquerda, encontra-se o laboratério do CNC, Centro de Memdria, Biblioteca, Arquivo per-
manente e uma sala de aula. Na lateral direita, encontra-se a sala de mecanica.

=

Figura 7 - Paredes laterais internas do prédio da Escola
Profissional de Franca, em 2017.

Fonte: Arquivo da autora, em 2017.
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Os tipos de amarracao dos tijolos usados na construgao das paredes da Etec Dr.
Julio Cardoso sao similares, mas com espessuras diferentes até pela altura dos mesmos,
com os de grandes e antigas construcoes que existem pelo planeta. Saramago (2011, p. 43)
destaca que “os romanos criaram grandes espacos a partir da geometria, conhecimento
dos materiais e da observacdo. Crescia em importancia 500 anos antes de Cristo, e a transi-
¢do com a cultura grega possibilitou aos romanos alto nivel de conhecimento”.

A Figura 8 apresenta a “ampliagdo do Ginasio Industrial E. J. C de Franca, em cons-
trucdo, com area de 1103m?’ Essa construcdo ocorreu em 1949, pela empresa Minerva Ltda,
segundo documentos existentes no acervo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso.

e

Figura 8 — Registro iconografico da ampliagéo da Escola Profissional de Franca, em 1959.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

3.1. Desenvolvimento da cidade de Franca e os cursos
profissionalizantes

Para Braga Filho (2000), a cidade de Franca encontrava-se em um ponto estraté-
gico entre a capital Sao Paulo, Minas Gerais e Goias. Conhecida como entreposto do sal, era
um local em que se comercializavam produtos para os viajantes, que seguiam da capital
paulista em busca de metais preciosos nos estados citados. Destes, alguns permaneceram
pela regido e comecaram o cultivo do café e a criacdo de gado. Canali (2012) considera que

[...] A cafeicultura foi a base para o processo de urbanizacdo, industria-
lizacao e exerceu importante papel na mudanga do regime da Monar-
quia para a Republica; os cafeicultores ascenderam ao poder numa
alianga entre os partidos republicanos paulista e mineiro. Embora a
economia estivesse centrada no modelo agroexportador, com o ad-
vento da Republica houve uma forte presséo dos diversos grupos da
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sociedade para transformar a base econdémica do pais, que para esses,
deveria estar baseada na producéo industrial. (CANALI, 2012, p. 5)

Costa (2014, p. 92) ressalta que foi a construcdo da estrada de ferro que reduziu a
distancia da capital e potencializou o comércio local. Desse modo, a sociedade almejava e co-
brava das autoridades locais infraestrutura e desenvolvimento. Lima (2007, p. 13) aponta que:

A riqueza advinda do café proporcionou a instalacdo da ferrovia
que chegou a Franca em 1887 e foi importante para o escoamento
da producao, a dinamizagdo do comércio e também os melhora-
mentos urbanos como energia elétrica, abastecimento de dgua e
esgoto, necessarios ao desenvolvimento industrial.

A agricultura cafeeira foi e ainda tem significativa importancia no contexto local.
Segundo Ferreira (2014, p. 3) “[...] conhecida também como “Alta Mogiana” Franca é consi-
derada uma das maiores regides produtoras de café do mundo”. O setor foi tdo significante
para a economia local que, na praca central conhecida como Praca Bardo, existem, até os
dias atuais, os casardes dos bardes do café, inclusive em um deles esta escrito em cimento
na arquitetura Baronesa da Franca.

Quanto ao comércio, Lima (2007, p.13) considera que “a abundancia de gado na
regido oferecia farta matéria-prima, o que propiciou o desenvolvimento do artesanato do
couro e a comercializagdo de artigos, como coberturas para carros de bois, bainhas, se-
rigotes, arreios, lombilhos, sapatdes e sandélias”. Assim, surgiu a atividade curtumeira; o
primeiro curtume teve sua criacao em 1886 pelo padre Alonso de Carvalho, que utilizava
taninos de origem vegetais para curtir o couro.

Observa-se que o crescimento das principais industrias calcadistas de Franca ocorreu
no periodo de 1945 a 1959, conforme indica a Tabela 1. Percebe-se que tal evolucao culminou
na distribuicdo de renda, impostos e, consequentemente, em um aporte a economia local.

Tabela 1- Evolucao do capital em délares de industrias calcadistas, de 1945 a 1959.

EMPRESA/ANO (1095455) (‘Ugs"’;
Calcados Palermo 61.650 73.577
Calcados Peixe 36.338 44146
Calcados Mello 29.573 39.241
Calcados Spessoto 13.816 29.431
Calcados Samello 11.179 137.345

Fonte: COSTA, 2014, p. 100
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Dos cursos oferecidos pela escola industrial, o curso de “Sapataria”foi um dos pri-
meiros oferecidos como educacéo profissionalizante. Com esse curso, ofereceu-se mao de
obra qualificada para o desenvolvimento das industrias calcadistas. No centro de meméria
ha um mural com fotografias de formandos, que datam da década de 1960.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade de Franca pode se orgulhar por ser uma cidade do interior que possui
uma representatividade social e econémica de destaque perante a regiao e o pais. Recen-
temente, foi considerada uma das dez melhores cidades para se viver e, ao pesquisar o
contexto historico, percebe-se que, de um pequeno vilarejo em que se comercializavam
produtos para viajantes, tornou-se uma regiao produtora de café e gado, que possui um
avanco tecnoldgico na érea logistica. Foi a linha férrea que transportava a producéo até
o porto de Santos e que, com o declinio da producdo de café, passou a ser utilizada para
embarcar os cal¢ados produzidos na cidade.

As politicas publicas séo propulsoras do desenvolvimento e do bem-estar social
e contam com a acao da sociedade na identificacdo de oportunidades locais. O Dr. Julio
Cardoso soube bem atuar em sua funcao politica, ao vislumbrar que, além da agricultura e
pecudria, a industria seria uma opg¢ao para o desenvolvimento local.

A Escola Técnica Estadual Dr. Julio Cardoso, conhecida também como Escola
Industrial, tem acompanhado as modificagdes que ocorrem na sociedade e no mercado,
oferecendo cursos que vao ao encontro das necessidades locais, formando profissionais
qualificados para atuarem no mercado de trabalho.

Quanto a arquitetura da escola, esta continua a mesma desde a sua construgdo,
constituindo-se em um patrimonio cultural histérico-educativo para todos os que fizeram
dela, em busca da profissionalizagdo, um caminho que culminasse em bem-estar social e
satisfacao pessoal.
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A SALA DE AULA E OS ARTEFATOS NO CURSO DE MECANICA
DA ETEC PEDRO FERREIRA ALVES

Vagner Braz
Escola Técnica Estadual Pedro Ferreira Alves

1. INTRODUCAO

Pensando na importancia da sala de aula no ensino-aprendizagem e no conheci-
mento teorico-filoséfico de um lado, e a experimentacdo do outro, poderiamos dizer que
o conhecimento da teoria, aliado a experimentacdo, consiste na constru¢cdo de modelos e
na constru¢ao de laboratérios para a pratica destas experimentag¢des. Em se tratando do
curso de mecanica, podemos nos referir a um ambiente propicio para aliarmos a teoria a
pratica, e esse ambiente, que ora chamamos de sala de aula, também pode se transformar
num ambiente de experimentacdao. Uma aproximacao entre pratica e teoria amplia o poder
do discurso que iremos usar nessa argumentacao, que é uma construcao histérica limitada
aqui pelos recursos que ora dispomos.

Essa construcao discursiva nos remete as préticas e ao curriculo utilizado com
as turmas de alunos da mecanica na Escola Técnica Estadual (Etec) Pedro Ferreira Alves,
na década 2000. Usar as praticas aliadas ao curriculo é um instrumento para chegarmos
as ferramentas utilizadas e, assim, poder chama-las de artefatos histéricos — e, a partir
desta discussao, construir uma argumentagao mais consistente para a luta e preservacéo
do patrimonio histérico ligado a preservacdo da memdria da educacdo profissional e
tecnolégica do Estado de Sao Paulo.

E sdo as praticas que tecem a trama das relagdes quotidianas e exprimem a
maneira como uma comunidade ou individuo, em um determinado tempo e lugar, vive
e reflete sua relagdo com o mundo, no caso em especial do nosso estudo, as salas de
mecanica da Etec Pedro Ferreira Alves, que aqui vamos chamar de oficina de homens,
pois traduz aqui para nds, as duas ideias que estamos buscando, além de nos permitir
também apreender e pesquisar o perfil dos alunos dentro de um contexto histérico.
Os caminhos que vamos percorrer ndo tém fim neles mesmos, mas sdo produzidos, ao
mesmo tempo, pelos professores que foram instrumentos junto com todos os artefa-
tos usados na oficina. Tudo isso cunhado pelas multiplas predisposi¢cdes do seu tempo
e espaco socialmente construido.



1.1 A Etec Pedro Ferreira Alves e sua historia

[...] A escola possuia originalmente um terreno de doze mil metros
quadrados e com uma constru¢do de trés mil e trezentos metros
quadrados, dividida em cinco blocos sendo o primeiro bloco da ad-
ministracao e das salas de aulas de dois pavimentos. O segundo é
o local do recreio atualmente. O terceiro seria da oficina mecanica
e da oficina de forja e uma parte da fundicdo, assim foi construido.
0 quarto que é o prédio grande, as oficinas de marcenaria e outros
tipos de atividade que nao fosse da mecanica. O tltimo prédio eram
quatro salas, ndo eram de aulas, mais para depdsitos ou até para
moradia de zelador. (MAZOLA, 2013)

Desta forma, o professor e ex-diretor Rogerio Mazzola descreve para nés como
era escola que ele encontrou quando chegou em Mogi Mirim. Diretor nomeado para o
cargo, tinha a funcédo de colocar para funcionar mais um colégio técnico. Tarefa nada facil,
pois se tratava de um prédio abandonado, do qual, até entao, ninguém queria tomar conta,
como podemos perceber pela fala do Mazzola, um colégio que tinha salas de aula e labo-
ratorios como as oficinas.

A escola comegou a funcionar oficialmente em marco de 1964, com o curso de
mecanica. Mas é em 1962 que passa a ser reconhecida oficialmente por “Gindsio Industrial
Pedro Ferreira Alves”. Mas o ato de criacdo da escola se da por meio da lei estadual n° 77,
assinada pelo governador Adhemar de Barros, no dia 23 de fevereiro de 1948. A lei incluiu
a cidade de Mogi Mirim nas cidades merecedoras de um Colégio Industrial. E é assim que
vai ficar conhecido ao longo do seu efetivo funcionamento. Durante as décadas de atua-
¢do, a escola vai recebendo nomes de acordo com as mudancas de legislacdo, e o curso de
mecanica vai ganhando evidéncia e, entre estes destaques, a oficina como a “menina dos
olhos”. Pois, efetivamente, é na oficina em que muitas das praticas e equipamentos vao ser
utilizados para desenvolver o conhecimento nos alunos que por ali passaram.

Nas décadas de 1970, 1980 e 1990, muitos alunos passaram pela escola e usaram
essas oficinas como meio para atingirem os aprendizados que vieram buscar na escola,
como pode se evidenciar consultando os arquivos escolares; os equipamentos que tam-
bém foram chegando contribuiram em muito para esta aprendizagem.

Infelizmente, a maioria da documentacao destes equipamentos foi perdida numa
inundacéo que a diretoria regional de ensino sofreu. E importante lembrar que a Etec Pe-
dro Ferreira Alves é vinculada ao Centro Paula Souza, mas nem sempre foi assim. Por conta
desta situacao, a escola, ao ingressar na rede de escolas técnicas do Centro Paula Souza,
recebeu todos os equipamentos inventariados da Secretaria da Educacéo, e toda a docu-
mentacdo, como notas fiscais, pedidos de compra e outros documentos burocraticos, fo-
ram mantidos na Diretoria de Ensino. Documentos que se perderam na inundacao.
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A Etec Pedro Ferreira Alves mantém os livros de registros de patriménio devida-
mente guardados; séo livros com uma encadernacao preta, numerados em sequéncia e fi-
cam guardados no arquivo histdrico da diretoria de servicos, livros aos quais ja tive acesso
algumas vezes, bem conservados, mas nao guardados em lugar adequado. Os livros ndo sao
completos, nao possuem todas as informacdes detalhadas dos equipamentos, como origem,
data da compra ou data da chegada na escola, nem mesmo o registro do porqué foram com-
prados, também nao tém o registro do valor. Nao é possivel saber se foi uma doagdo. A in-
formacao basica que consta nos livros é de que o equipamento foi doado ao Centro Paula
Souza quando a escola foi incorporada a rede. Por essa razéo, alguns equipamentos, entre
eles alguns tornos, que se encontram na oficina, carecem de informagdes mais precisas, mes-
mo porque, segundo relatos do préprio Mazzola - e ele fala que muitos equipamentos que
chegaram para a escola -, inclusive alguns tornos, 14 na década de 60, ja eram velhos e tinham
sido descartados por outras escolas, pois ja ndo atendiam aos interesses das mesmas, e Maz-
zola foi“pegar para usar”nas oficinas do entao Colégio Industrial Pedro Ferreira Alves. Mesmo
velhos e sem uso nas outras escolas, foi de muita valia nas oficinas.

Na década de 1980, a escola passou por um declinio, mesmo sendo bem procu-
rada, correu o risco de ser fechada, com excecao dos documentos dos alunos desta época
bem guardados. Nao se acha muito coisa deste periodo na escola, pois a politica nesta
época era eliminar documentos velhos. Hoje sabemos que muita coisa considerada velha
ou foi queimada ou literalmente jogada no lixo.

Ja na década de 1990, com o engajamento dos professores a escola deu uma guina-
da, foi incorporada pelo Centro Paula Souza, e inclusive o curso de mecanica deu uma alavan-
cada. Os prédios da escola passam por uma adequacéo. A oficina mecanica ganhou um novo
layout, bem mais parecido com o que se tem hoje, em 2017. Recebeu alguns maquinarios no-
vos, alguns deles comprados pela Associacao de Pais e Mestres (APM) da escola. Entre estes
equipamentos uma fresadora, um torno CNC. Para ajudar na prética e no desenvolvimento
do curriculo, ja na década de 2000, a escola refaz a organizacao da oficina e disponibiliza mais
laboratérios para melhorar a pratica. Nesta melhoria, inaugura-se o laboratério de elétrica, o
laboratério de hidraulica e pneumatica, e que agora junto com o laboratério CNC, passam a
ser indispensaveis para o desenvolvimento do curso de mecanica. Adicionando a estes labo-
ratorios, também existe a parte da solda, que hoje é tratada com um laboratério.

2. CURRICULO DO CURSO DE MECANICA DA ETEC
PEDRO FERREIRA ALVES

As mudancas mais profundas no Ensino Técnico de Sao Paulo passaram a ocor-
rer apds a publica¢do do Decreto n° 2208/97, que determinou a separagdo entre o Ensino
Médio e o Ensino Técnico. Estas mudancas vao interferir no curriculo. Ecom as mudan-
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cas realizadas, trés modalidades de cursos passaram a ser oferecidas: Ensino
Médio/Técnico — habilitagdes regulares, Formacéo Profissional Nivel Técnico (Qualificacdo
Profissional — QP lll e IV) e Educacao Profissional Nivel Basico, de acordo com a nova LDB e
com o decreto n° 2208/97.

A Escola Técnica Pedro Ferreira Alves também vai passar por essa adequacao.
Entre essas adequagdes o Ensino Técnico Industrial passou a ter curriculo proprio,
organizado na forma de moédulos, compostos de varias disciplinas, com carga horaria
minima de 2000 horas-aula prevista na legislacao (Parecer CNE 05/97). A previsdo era a de
que os cursos técnicos seriam constituidos, em sua maioria, por trés moédulos, com alguns
cursos chegando a quatro. A concluséo dos trés moédulos daria acesso ao Diplomade Técni-
co (habilitagao plena), desde que o aluno tivesse cursado o Ensino Médio.

Ao chegar a década de 2000, a escola ja estava adaptada ao novo curriculo. Mas as
praticas pedagdgicas sempre estiveram e sempre estarao atreladas a construcao do pensa-
mento, ao contexto social dos individuos e como eles significam suas inser¢oes neste con-
texto. Sugerir que o educador traz consigo um conhecimento do curriculo e das praticas
pedagdgicas é uma prerrogativa relevante. Porém, se organizarmos uma relagdo com as
ferramentas com as quais o educador trabalha e criarmos formas singulares de uso, entao
estaremos ressignificando a relacdo em questao. Nestas condicdes, as formas de pensar e
de construir o conhecimento poderdo ser modificadas. A relacdo com os equipamentos
dos laboratérios e a pratica pedagdgica pressupde conhecimento, por isso a relagao deve
ser considerada e os laboratérios considerados na pratica pedagdgica e nos curriculos.

3. HISTORIA DOS LABORATORIOS DE MECANICA

3.1. A solda

A escola possui trés tipos de solda, que sdo: Eletrodo Revestido, Oxicombustivel e
Solda MAG. O Eletrodo Revestido, conhecido como soldagem a arco elétrico com eletrodo
revestido, € um processo manual de soldagem realizado com calor e arco elétrico mantido
entre a extremidade de um eletrodo metalico revestido e a peca de trabalho. Esse calor
produzido pela corrente funde o metal, no caso o eletrodo ou a alma com o material de
base, criando assim a solda.

A Solda MAG, conhecida como soldagem por arco elétrico com gés de protecdo,
no caso o Gas Metal Ativo (Metal Active Gas), que é a unido entre uma pega e um arame
através de corrente elétrica com auxilio de um gds no processo, possuindo polaridades
para criacdo dessa corrente. Esse gds ativo é um gds que interage com a poca de fusao (nor-
malmente CO,), criando uma prote¢ao na poga de fusao, expulsando os gases atmosféricos
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da regido da solda, principalmente Oxigénio, Nitrogénio e Hidrogénio que sdo extrema-
mente prejudiciais ao processo de soldagem, ainda possuindo caracteristicas soldabilida-
de, penetracao e pequena participacdo na composicdo quimica da poca de fusao, quando
gases ativos sao empregados na soldagem.

0 Oxicombustivel é um dos processos mais antigos da soldagem, da-se pela fusdo
do material de base com ou sem material de adi¢ao, devido a solda ser aplicada por uma
chama proveniente da queima de uma mistura de gases (oxigénio e argonio), que criam
uma chama de aproximadamente 3200°C, o dispositivo em si é chamado macarico, e essa
chama é produzida pela dosagem correta de combustdo dos respectivos gases.

A histéria da solda, segundo alguns relatos de professores, comeca em 1993, ndo
ainda como disciplina do curso, somente era utilizada pelos funcionarios da escola, para fins
de manutencdo e montagens simples. Com por exemplo, o palco desmontével que a escola
tinha, e assim foi usado por muito tempo. Até 1998, existia uma precariedade nos equipa-
mentos, pois eram velhos e incompativeis, ndo poderiam ser utilizados da forma correta, mas
na medida do possivel eram adaptados para o uso dos funciondrios e professores.

Em 2001, a solda passou a ser utilizada de forma didatica (Figuras 1, 2, 3,4 e
5), pois, nesta época, a escola oferecia cursos profissionalizantes aos finais de semana
e férias. E, a partir de 2010, entrou na grade do curso de mecanica, sendo usada pela
primeira vez pelos alunos do turno da noite. E, atualmente, além do ensino técnico, tam-
bém estd no ensino médio integrado de mecanica, na grade do terceiro ano, através da
matéria de MMS (mecanica de manutengao e solda), na qual os alunos se utilizam dos
equipamentos para fins didaticos.

i\
Figura1 - Equipamento MAG.
Fonte: Acervo fotogréfico do Centro de Memodria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.
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Figura 2 - Equipamento Eletrodo Revestido.
Fonte: Acervo fotogréfico do Centro de Meméria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.

Figura 3 - Equipamento Oxicombustéo.
Fonte: Acervo fotogréfico do Centro de Memdria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.
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Figura 4: Tanque de gas ativo.
Fonte: Acervo fotogréfico do Centro de Meméria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.

Figura 5: Equipamento MIG/MAG.
Fonte: Acervo fotografico do Centro de Memodria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.
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3.2. A historia do CNC na Etec Pedro Ferreira Alves

Percebe-se que, atualmente, o mundo estad em constante mudanca. Os con-
ceitos, as doutrinas, a ciéncia e a tecnologia (principalmente) estdo sempre sofrendo
alteracdes com o passar dos séculos. Observa-se uma evolu¢dao nos processos indus-
triais, desde a fabricacdo manual em Manchester, passando pela linha de producdo
de Henry Ford, até os dias atuais com a automacao (robdtica). No ambito escolar, hd a
presenca de alguns exemplos do que o tempo proporciona com alguns avan¢os. Em
1997, o curso de mecanica continuou sendo oferecido, numa cidade com industrias
de extrema importancia para a regido, e o ambiente escolar acostumado com equipa-
mentos manuais, ultrapassados para a época. Diante da necessidade de atualizagao,
algumas maquinas foram requisitadas, maquinas que eram programadas para realizar
o0 processo de fabricacao de determinado produto automaticamente. Com a chegada
destas maquinas, os alunos tiveram uma importante mudanca na vida escolar. Uma
das empresas que ajudaram bastante foi a BAUMER. Como ela ja dispunha destes equi-
pamentos, os professores foram até a empresa para vé-las e saber com precisdo quais
seriam mais adequadas para a escola. Foi escolhido um torno CNC, modelo Centur
30D, e uma fresa Interact, ambas usadas, e parceria da Etec Pedro Ferreira Alves com a
empresa Baumer (Figuras 6, 7 e 8).

7%

Figura 6 - Chegada do Torno CNC, modelo Centur 30D, em 1997.
Fonte: Acervo fotografico do Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.

Chegaram em 1997, com dinheiro de arrecadacédo. Na época, foram feitas vérias
rifas com um apoio de toda a escola para conseguir verba e, assim, adquirir essas maqui-
nas. Esse dinheiro foi arrecadado pela APM da escola, ndo veio pelo Centro Paula Souza. A
comunidade escolar sempre esteve envolvida com a escola, e sempre houve a tradi¢ao dos
alunos irem atras do dinheiro, através de rifas, para melhorar a escola.
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Figura 7: Torno CNC modelo Centur 30D da escola Etec Pedro Ferreira Alves
Fotografia: Leonardo Cruz, em 8 de setembro de 2015.

Figura 8 - Fresadora CNC Interact da escola Etec Pedro Ferreira Alves.
Fotografia: Leonardo Cruz, em 8 de setembro de 2015.

3.3. Oficina mecanica da Etec Pedro Ferreira Alves

Uma oficina mecanica pode ser considerada um ambiente hostil para muitas
pessoas, devido as tarefas realizadas, tipos de equipamentos e até a sujeira resultante de
alguns processos, mas deve-se olhar para a oficina mecanica ndo sé como um meio indus-
trial, mas um local onde além da producao, vai ocorrer outras relacoes, ainda mais quando
ela estd acoplada a uma instituicao de ensino em que a maioria dos envolvidos sdo jovens
que podem, dali, decidir seu futuro.

A oficina é quase a mesma hoje, ndo mudou muita coisa, alterou-se um pouco o
layout das maquinas, porém, alguns equipamentos continuam la. Alguns ja foram substi-
tuidos, mas a esséncia estd |a, um laboratorio para a pratica, para experimentacdo. As aulas
préticas na oficina sempre foram fundamentais para o desempenho dos alunos.
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No inicio, segundo relatos do professor Rogerio Mazzola, a oficina toma um
bloco inteiro. A Figura 9 mostra uma das oficinas de mecanica no ano de 1964, que
ocupavam o bloco inteiro, a imagem comprova o relato desse professor. Enquanto a
Figura 10 permite visualizar um equipamento genuinamente da mecanica, em outro
espaco dentro da oficina em plena pratica, como toda imagem da época, tudo funcio-
nando como se deve (Figura 11).

Figura 9 - Oficina da escola Industrial Pedro Ferreira Alves 1964.
Fonte: Colecao Rogerio Mazzola do Centro de Meméria Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.

e
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Figura 10 - Oficina da escola Industrial Pedro Ferreira Alves 1967.
Fonte: Colecao Rogerio Mazzola do Centro de Meméria Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.
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Figura 11 - Oficina da escola Industrial Pedro Ferreira Alves 1972.
Fonte: Colecéo Rogerio Mazzola do Cenro de Meméria Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.

O interessante é constatar que nao existem registros fotograficos e nenhum rela-
to sobre a década de 80. E como se a histéria da escola neste momento tivesse sido apa-
gada, sé nao podemos pensar assim porque os registros académicos deste periodo estao
todos intactos na Secretaria Académica.

A oficina ndo é apenas um lugar onde encontram-se maquinas, realizam-se pro-
cessos. A oficina da Etec Pedro Ferreira Alves é um poco de sonhos e realizages, tanto
dos alunos quando entram na escola e pensam em sair de 14 com uma carreira, quanto os
professores que passaram por muitas experiéncias ali dentro e transmitiram aos seus edu-
candos o aprendizado que ali foram buscar. A oficina é uma casa para o curso de mecanica,
pois tudo relacionado ao curso se encontra I4 (Figuras 12 e 13).

Figura 12 - Oficina da Escola Industrial Pedro Ferreira Alves, em 1999.
Fonte: Acervo fotografico do Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.
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Figura 13 - Oficina da Escola Industrial Pedro Ferreira Alves, na década 2000.
Fonte: Acervo fotografico do Centro de Memoria da Etec Pedro Ferreira Alves, em 2017.

A oficina ndo era aberta apenas em dias de exposicao, era também aberta para
eventos que a escola proporcionava para conhecimento. Segundo relato do professor Ari
Arruda“vocé leva da oficina, ndo s6 o aprendizado, e sim boas lembrancas de bagagem.”

4. PERFIL DOS ALUNOS DA ETEC PEDRO FERREIRA
ALVES (DECADA DE 2000)

A tltima turma de integrado depois da mudanca da lei, em 1997, formou-se em
2000. Foram 3 turmas de integrado; nestas turmas, ndo havia mulheres e, por ndo haver
nenhuma mulher, chamou muito nossa atencao, e nos fez fazer a seguinte pergunta: - o
que aconteceu? Por fim, formaram se 83 alunos. Ja na turma que so era técnico, dos 54
formados, 3 eram mulheres.

A partir deste questionamento, a Tabela 1 foi elaborada para apresentar a quantida-
de de mulheres que se formaram na década 2000, com os dados retirados do banco de dados
da Cetec, entre os anos 2000 e 2010. Quanto aos alunos concluintes dos médulos finais, pes-
quisas foram feitas em prontuarios de alunos da secretaria académica da Etec Pedro Ferreira
Alves de Mogi Mirim. Os dados levantados nos ajudaram a dar visibilidade a movimentagao
dos alunos concluintes dos tltimos médulos do curso durante essa década, mas a movimen-
tagdo feminina chamou bastante atencao pelo nimero reduzido que passou pelo curso, e s6
aumentou no final da década. A movimentagdo reduzida carece de investigagdo.

Por conta do levantamento feito nos prontuarios da escola e dos dados levantados
pelo banco de dados do Centro Paula Souza, durante a década de 2000, a escola teve 4762
estudantes do curso de mecanica, destes 524, eram mulheres, tornando, assim, um curso com
predisposicao maior para o publico masculino. Chegamos a esse nimero somando as matricu-
las que foram efetivadas na secretaria académica da escola no inicio de cada semestre, entre os
anos 2000 a 2010. ATabela T mostra somente os alunos que concluiram o médulo final do curso
em seu respectivo semestre e ano. Inevitavel torna-se agora fazer uma aluséo a questao de gé-
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nero: quando foi citado que o curso era oficina de homens, no caso a citagdo era mais de cunho
filoséfico, pois a ideia era que o curso ajudava a formar cidadéos, mas agora depois deste levan-
tamento, através do banco de dados do Centro Paula Souza, ficou mais que comprovado que
o curso, pelo menos nesta década, foi majoritariamente masculino. Tanto é verdade que, sim,
tivemos mulheres circulando pelos laboratérios de mecanica. Mas, infelizmente, muito poucas
e, sO recentemente, para comprovar os dados levantados, a escola recebeu a professora Tatiane
C. da Silvia Lima, que prestou concurso para a drea de mecanica, caso raro, pois, até entdo, nao
consta dos registros uma mulher professora no curso de mecanica. “Mulher dando aula para o
curso de mecanica’, inclusive dando aula na oficina, foi uma novidade para nossa escola, isso
porque estamos no ano de 2015. A professora comecou a dar aula de fato em 2016 na oficina.

Tabela 1 - Alunos concluintes dos médulos finais do curso de Mecanica e a relagdo entre
homens e mulheres que concluiram o curso na década de 2000.

Ano Mulheres | Homens | Total
2000 1° - 83 83
2000 2° 03 29 32
2001 1° 03 28 31
2001 2° 03 28 31
2002 1° 14 76 90
2002 2° 08 39 46
2003 1° 05 36 41
2003 2° 05 85 90
2004 1° 07 72 79
2004 2° 02 30 32
2005 1° 04 44 48
2005 2° 09 53 64
2006 1° 14 54 68
2006 2° 10 55 65
2007 1° 10 66 76
2007 2° 09 52 61
2008 1° 07 62 69
2008 2° 03 65 68
2009 1° 05 63 68
2009 2° 04 52 56
20101° 05 64 69
20102° 03 51 54

Fonte: Banco de dados de mapeamentos de matriculas da Unidade de
Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza, em 2017.
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Dos alunos concluintes do curso de mecanica entre 2000 e 2010, podemos per-
ceber na Tabela 1, que 178 mulheres se formaram - e muitas delas foram incorporadas
no mercado de trabalho, mesmo sendo minoria. Isso também aconteceu com os homens;
destes, 1136 homens formados, boa parte deles também foram incorporados, isso fez com
que o curso de mecanica fosse reconhecido e bem procurado na década de 2000, pois
tinha alto nivel de empregabilidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da proposta levantada, de que a sala de aula pode ser vista como la-
boratério de experimentacao, e depois de refletir sobre a eficidcia da mesma no ensino
do curso de mecanica, um questionamento ainda incomoda, ao pensarmos no curso de
mecanica e suas praticas: os laboratdrios conseguem evidenciar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos docentes que |a passaram? E qual o papel das ferramentas que esta-
vam nestes laboratérios, elas serviram de fato para o desenvolvimento pleno dos alunos
que por |a passaram?

Portanto, ao olhar para os laboratérios de mecanica da Etec Pedro Ferreira Alves,
podemos perceber que o uso dos mesmos, ao longo de uma década, formou sim pessoas,
mesmo que, em alguns momentos, estes laboratérios demonstrassem uma certa precarie-
dade. O uso didético dos laboratdrios permitiu aos docentes evidenciarem suas praticas
pedagdgicas aliadas ao curriculo. Mas o que verdadeiramente nos trouxe aqui é podermos
pensar que a pratica desenvolvida nestes ambientes de aprendizagem nos da a condicéo
também de trabalharmos a questdo da preservacao da meméoria da educacéo profissional
do estado de Sao Paulo, através do regaste das praticas dos professores. Mas as préticas
que estamos pensando aqui, muitas delas s6 foram possiveis porque nos laboratérios algu-
mas ferramentas estavam |a para ajudar no desenvolvimento dos contelddos das matérias.
Desta investigacdo, descobrimos alguns artefatos histéricos que contribuiram para cons-
tru¢do do conhecimento. Foi o caminho que percorremos e, nesta caminhada, pudemos
perceber também um caminho possivel para alguns destes artefatos, que estdo diretamen-
te relacionados com a arquitetura das salas de aula.

Estamos usando a palavra artefato, pois estamos ressignificando as ferramentas
usadas nos laboratdrios que, depois de estarem impregnadas das praticas dos professores,
passam também a ter uma histdria, que precisa ser contada - e ja que estamos aqui, pen-
sando o uso destes artefatos no laboratério/ sala de aula, seria uma ocasido. E necessério
pensarmos neles como instrumentos que vao ajudar a contar uma histéria. Histéria que
passa na Etec Pedro Ferreira Alves, nos laboratérios que foram usados para o curso de Me-
canica. A sala que abriga o torno CNC e fresadora. O cantinho que abriga a solda. Os labo-
ratorios de hidraulica e pneumatica e também a propria oficina, que é o coragdo do curso,
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poderiamos dizer que o laboratdrio, mais importante do curso. E, neste contexto, pode-se
constatar a estreita relacdo do patriménio histérico e os artefatos, isto tudo pode ser feito
numa perspectiva além de material. Usar este aspecto nos permite recontar a histéria da
escola através de alguns de seus artefatos.

O interesse pelo patriménio cultural ligado a educacao tecnoldgica nos coloca
sobre a dtica da tradicao escolar e, dentro desta tradicao, podemos destacar objetos que
fazem parte dela - esse também era um dos objetivos do trabalho: constatar, através do uso
diario de alguns destes artefatos, a sua aplicacao no ambiente escolar. E toda a articulagdo
nos fez pensar, sem jamais esgotar a situacao, que a sala de aula no curso de Mecanica na
Etec Pedro Ferreira Alves, de 2000 a 2010, e os artefatos relacionados a ela, sdo sim um
agente importante para recontarmos uma parcela importante da histéria da escola.
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A ARQUITETURA DA ESCOLA TECNICA FEDERAL DE SAO PAULO:
0S MODOS DE PENSAR E FAZER O ENSINO PROFISSIONAL

Alba Fernanda Oliveira Brito. Fernanda Ferreira Boschini
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

1. INTRODUCAO

A antiga Escola Técnica Federal de Sao Paulo (ETFSP), atualmente denominada
de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo (IFSP), oriunda da
Escola de Aprendizes Artifices de Sao Paulo, desde a sua criacao, passou por diversas
mudancas de enderecos, estrutura fisica e nomenclaturas, adequando-se aos contextos
histéricos, politicos, econdmicos e sociais do pais e de Sao Paulo.

O projeto arquitetonico e o inicio de sua constru¢do ocorreram em meados da
década de 1960, quando o contingente de candidatos aos cursos oferecidos pela insti-
tuicdo aumenta de forma vertiginosa, e os espacos reservados as praticas pedagdgicas
da Educacao Profissional tornam-se pequenos e inadequados, diante das demandas
industriais de Sao Paulo e do Brasil.

Ao mudar-se definitivamente para o novo prédio, localizado no bairro do
Canindé, em 1976, visando a atender a uma nova demanda de candidatos interessa-
dos em seus cursos, a instituicdo ganha um desenho arquiteténico particularizado,
que se destaca na zona urbana da regido central da capital paulista.

Para a melhor compreenséo dos aspectos que influenciaram a concepgdo singular
de sua arquitetura e de suas praticas pedagdgicas ao longo de toda sua trajetéria voltada
ao ensino técnico profissional, buscamos, nas memdrias de um servidor que atuou como
docente e técnico-administrativo, cujas contribuicdes foram significativas nos projetos de
expansao da estrutura fisica do prédio.

A partir do relato da memdria e da histéria do Professor Rubens José Ciasca
de Araujo, servidor aposentado do IFSP campus Sdo Paulo, pretende-se identificar
0s aspectos relevantes da concepcdo arquitetonica dessa instituicao, cujos espagos
e estrutura organizacional se desenvolveram em propostas de ensino voltadas a
educacao técnica profissional. Agregados a essa metodologia, utilizar-se-do os
recursos da iconografia como aporte na compreensédo dos fatos histéricos e narrados
pelo colaborador.



2. EDUCACAO PROFISSIONAL, INDUSTRIALIZACAO E
CONCEPCOES ARQUITETONICAS

A primeira iniciativa politica oficial do governo federal quanto ao ensino de Edu-
cacao Profissional no Brasil, ocorreu na primeira década do século XX, com o Decreto n°
7.566 de 23 de setembro de 1909, ao criar as Escolas de Aprendizes Artifices em 19 capitais
dos Estados da Republica, sob a tutela do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. O
objetivo do governo, ao criar tais escolas, dialogava com duas situagdes naquele momento.
A primeira, de carater assistencialista, refere-se a oferta do ensino primério gratuito voltado
aos oficios, ou seja, a0 mundo do trabalho, para jovens desafortunados provenientes das
classes menos favorecidas que perambulavam pelas ruas, vistos como potenciais trans-
gressores da ordem social, os quais poderiam ser giisciplinados por meio do trabalho qua-
lificado, a fim de torné-los “cidadéos Uteis a nacao " A segunda, de carater econémico, exi-
gia, por parte do governo, providéncias que pudessem atender as demandas das industrias
das capitais mais urbanizadas com um contingente de mao de obra operaria qualificada
conveniente ao desenvolvimento nacional e da economia brasileira.

Na capital paulista, a inauguracao da Escola de Aprendizes Artifices de Séo
Paulo ocorreu em 24 de fevereiro de 1910, iniciando suas atividades provisoriamente
em um galpdo instalado na Avenida Tiradentes, no Bairro da Luz, com o objetivo de
atender ao que ordenava o Decreto n° 7.566/1909. No mesmo ano, foi transferida para
o0 bairro de Santa Cecilia, na Rua General Julio Marcondes Salgado (Figura 1).

Figura 1 - Escola de Aprendizes Artifices — Ano - 1924 - Santa Cecilia
Fonte: Acervo do IFSP-2009

D'Angelo (2000 p.150), em suas pesquisas sobre a educacao profissional, afirma
que a cidade de Sao Paulo, nesse periodo, encontrava-se mais adiantada no que diz respei-
to ao processo de industrializacdo e urbanizacao em relacdo a outras capitais brasileiras,
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visto que absorvia uma grande massa populacional oriunda das zonas rurais em busca
de melhores condicdes de vida, acrescida da massa de imigrantes oriunda da Europa
(Portugal, Italia, Alemanha) em busca de trabalho nas industrias. Outro aspecto abor-
dado pela autora refere-se as “mobilizacdes da classe operaria” paulista nesse periodo,
favorecendo, na implantacao da escola de Séo Paulo, diferencas conceituais de suas con-
géneres nacionais, ndo sé pelos tipos de cursos oferecidos, mas também na proposta
de valores embutidos na formagdo de um trabalhador bem qualificado para ocupar o
mercado de trabalho paulista que avancava no processo de industrializacao.

Souza (1998, p.122), em suas pesquisas sobre o ensino primario em Sao Paulo na
Primeira Republica, destaca as mudancas ocorridas no padrao arquitetonico dos estabele-
cimentos de ensino de Sao Paulo, no fim do século XIX e inicio do século XX. Tal arquitetura
provocou um novo modo de organizagao administrativo-pedagdgica, amparado no projeto
educacional do governo republicano, cujos ideais politicos proveriam as necessidades de
desenvolvimento e progresso industrial da sociedade brasileira.

Esse novo conceito de educacao no governo da Primeira Republica, até 1920, foi
marcado também por um modelo arquitetonico dos novos espagos destinados ao ensi-
no. Assim, a cidade de Sdo Paulo, nesse periodo, ofertava, em paralelo, dois modelos de
instituicoes escolares - Grupos Escolares e Escolas de Aprendizes Artifices, que se mate-
rializaram em concepc¢des arquitetonicas distintas, mas com propostas pedagdgicas sob a
égide dos ideais republicanos, ao promover modificacdes e inova¢des no ensino primario,
propiciando uma nova cultura escolar na zona urbana paulista.

A nova arquitetura projetada para esses espacos, na capital paulista, tinha como
funcao fixar aimagem na visdo da populacao, fazendo-a rememorar, a todo instante, que
havia um projeto inovador de educacdo, caracterizados nos Grupos Escolares voltados a
educacdo propedéutica e nas Escolas de Aprendizes Artifices destinadas ao ensino de
educacéo profissional.

Assim, para os Grupos Escolares em Sao Paulo, optou-se por uma arquitetura
medieval, neogética, neorromantica e imponente. Por isso, o governo paulista ndo hesita
em contratar renomados engenheiros e arquitetos para desenvolver tais projetos. E na
figura de Ramos de Azevedo que esses desenhos se materializaram, principalmente na
regido central de Sao Paulo. Porém, o projeto de educacdo proposto pelo regime repu-
blicano, simbolizado nos Grupos Escolares, ainda que disseminado por varias regides
do pais em termos de modelo educacional e arquitetura, durou quase 80 (oitenta) anos,
quando foram extintos definitivamente na década de 1970. Pode-se afirmar que o mes-
mo nao ocorrera com o projeto de educacao profissional voltado ao mundo do trabalho,
visto que as Escolas de Aprendizes Artifices foram se modificando e recebendo novas
nomenclaturas ao longo do tempo.

Em sua origem, foi denominada de Escolas de Aprendizes Artifices de Séo
Paulo; pelo Decreto n° 7.566/1909, passa a se chamar Liceu Industrial, pela reforma insti-
tuida na Lei n° 378/1937, de Escola Industrial de Sao Paulo, pelo Decreto n° 4.127/1942,
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de Escola Técnica Federal, pela Lei n°3.522/1959 e Escola Técnica Federal de Sdo Paulo, pela
Lei n° 4.759/1965 e, atualmente, denominada de Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP), pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Assim,
constituiu-se um lugar de memdria individual e coletiva dos sujeitos que dela participa-
ram e ainda participam, visto que, nos dias atuais, se encontra em pleno funcionamento.

Com um desenho arquitetonico particularizado, a ETFSP apressa a mudanca
definitiva para o novo prédio localizado na rua Pedro Vicente, 625, no bairro do Canin-
dé, entre as margens dos rios Tieté e Tamanduatei, na zona central da capital paulista,
em um terreno cedido pela prefeitura de Sao Paulo, préximo a estacao Arménia do
metrd e ao terminal rodovidrio Tieté, onde se consagra como Escola Técnica Federal de
Sao Paulo (ETFSP) até 1998.

3. A CULTURA MATERIAL ESCOLAR NOS MODOS DE PENSAR
E FAZER O ENSINO PROFISSIONAL

Souza (1998, p.179), refletindo sobre a trajetdria dos objetos da cultura material
escolar, edificios, mobilidrios, utensilios, materiais pedagdgicos que mostram que quando
determinado objeto a ser investigado é permeado por contextos sociais, culturais, de va-
lores e usos diversificados ao longo do tempo adquire novos significados, além daqueles
visiveis em sua propria materialidade e podem tornar-se uma rica fonte de informacao.

Comparada com outras instituicdes escolares da época, pode-se afirmar que a ETFSP
era, de fato, uma escola diferente. A sua estrutura organizacional a diferenciava das escolas de
20 grau em atividade na capital paulista, por sua condi¢do autarquica, que dava a instituicao
autonomia didatica e de gestao para desenvolver sua proposta de ensino, compor sua estrutura
administrativa e pedagdgica (diretoria, coordenacdo pedagdgica, docentes). Além disso, gerir
técnica e financeiramente seus projetos de forma especifica e descentralizada e também rea-
lizar atividades diversificadas com vistas ao atendimento direto a demanda do polo industrial
paulista, sob um desenho arquitetonico bastante singular.

Segundo Funari e Zarankin (2005 p.138), a representacao mental que temos de
uma escola é seu correlato fisico, ou seja, um edificio. Cabe lembrar que a concepc¢ao de um
prédio construido especificamente para funcionar como escola ocorre no final do século
XIX em Sao Paulo, pois:

[...] Em geral, quando pensamos na escola, a primeira lembranca
que nos ocorre é a de um prédio. Isto acontece porque a escola é,
antes de tudo, um lugar planejado no espaco, formado por uma es-
trutura arquiteténica, dentro da qual tém lugar préticas vinculadas
ao processo de ensino do saber“legitimo”.
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Para Fernandes (2005, p. 19), a cultura material da escola se constitui pelo uni-
verso de objetos e instrumentos utilizados no exercicio das atividades de ensino e apren-
dizagem. Para ele, um dos tracos da “escola edificada” é o fato de se tratar de um espaco
qualificado, no modo em que delimita um espa¢o que requer igualmente determinados
comportamentos e atitudes geradoras de valores. A qualificagdo do espaco escolardefine-
-se pela aceitacdo ou pela producédo de estruturas e subestruturas educacionais, ambicio-
nando gerar uma pratica educativa a partir de suas determinacoes.

No caso do edificio construido especificamente para o exercicio
da funcdo docente, a sua configuracéo permite-nos ler a arqui-
tetura pedagogica de que se reclama. Desse modo, ela consente
a descoberta das regras de apropriacdo do espaco, assim como

as legitimagdes tedricas e técnicas que pretendem justifica-lo.
(FERNANDES, 2005, p.21)

A condicado autarquica proporcionou a ETFSP, a época, um diferencial bastante
significativo quanto as questdes de cunho pedagdgico e educacional. A administragdo es-
colar era constituida de diretor, chefes de departamentos, assistentes sociais, pedagogos,
psicologos e supervisor escolar. Outro aspecto ainda a ser considerado diz respeito a“gestao
financeira” propriamente dita. Desfrutando de um orcamento privilegiado e liberdade para
investir em projetos de infraestrutura, a ETFSP propiciava, regularmente, ampliacao dos
espacos fisicos, melhorias dos laboratérios e oficinas com equipamentos modernos, cursos
de aperfeicoamento e treinamento de funciondrios (administrativos e docentes), além
dos servicos de assisténcia social aos alunos com o fornecimento de livros, materiais, alimen-

tacao e uniforme e um grande servico de apoio as atividades pedagdgicas.

A maioria dos projetos pedagdgicos tém insistido na necessidade
de dar a escola um lugar determinado, tanto no espago quanto no
tempo. Para eles, estas concep¢des encontram-se fortemente enrai-
zadas na sociedade, onde se pensa que, sem um edificio, ainda que
existam praticas e os comportamentos caracteristicos destas, fica
dificil falarde “escola.” (FUNARI e ZARANKIN, 2005, p.137)

4. MEMORIAS, EDUCACAO PROFISSIONAL E HISTORIA ORAL

Em suas reflexdes sobre “memoria e identidade social”, Pollak (1992) aborda al-
guns elementos constitutivos da “memoria individual ou coletiva’, que se caracterizam
por acontecimentos, personagens, espacos e lugares, como se segue:
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Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividos pessoalmente.
Em segundo lugar, séo os acontecimentos que eu chamaria de “vivi-
dos por tabela”, ou seja, acontecimentos vividos pelo grupo ou pela
coletividade a qual a pessoa se sente pertencer. (...) E perfeitamente
possivel que, por meio da socializacdo politica, ou da socializacéo
historica, ocorra um fenémeno de projecdo ou de identificacdo com
determinado passado, tao forte que podemos falar numa meméria
quase herdada. (POLLAK,1992, p. 201)

Para Felgueiras (2005), as memorias social e cultural podem ser compostas de recor-
dacdes socializadas que se constroem em releituras de acontecimentos passados, visto que ao:

Resgatar o passado plurificado da escola, produzido por diferentes
actores sociais, exige um trabalho de elaboracao e procura de fon-
tes, ndo sé nos arquivos, mas também junto de pessoas, desper-
tando recordacées, recolhendo matérias pessoais, pedindo auxilio
para interpretar outros, existentes nas escolas, nas mais diversas
situacdes, muitas vezes em degradagao ou em risco de se perderem
completamente. (FELGUEIRAS, 2005, p. 88-89)

E possivel perceber a reconstrucio dos acontecimentos do passado por meio da
memdria, assim como a transformacao do futuro. Segundo Ciavatta (2007, p. 30), “as tem-
poralidades que se aprendem através da memoria dessas transformacoes, séo o registro de
que a sociedade, por intermédio de determinados sujeitos sociais, fez, preservou e trans-
mite as novas gera¢des mediante linguagem oral, escrita e iconogréfica”. Para a autora, a
fotografia como mediacéo se transforma em uma viséo “historicizada” de espacos, objetos
e acontecimentos, desde que articulado com outras relagdes sociais, como estética, cultu-
ra, economia e politica.

Nesta pesquisa, a utilizacdo da Histéria Oral como recurso torna-se importante
instrumento metodoldgico para a reconstrucéo de parte da histdria da Educacéo Profissio-
nal no Brasil, por meio das memdrias e das vivéncias individuais e coletivas do colaborador,
articuladas a recursos da iconografia disponiveis. Segundo Carvalho e Ribeiro (2013, p. 13),
“Histéria Oral pode ser definida como um processo de trabalho que privilegia o didlogo e a
colaboracdo de sujeitos considerando suas experiéncias, memorias, identidades e subjeti-
vidades, para a producdo do conhecimento”.

4.1. Depoimento do Professor Rubens José Ciasca de Aratjo

O professor aposentado Rubens José Ciasca de Aradjo tem 59 anos. Entrou no
IFSP em 31 de julho 1978, na ainda Escola Técnica Federal. A entrevista foi realizada
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no dia 24 de maio de 2017 nas dependéncias do IFSP- Campus Sdo Paulo. Conhecido
apenas como “Ciasca” por servidores e alunos, e ainda com participagdes ativas dentro
da instituicdo, optou-se por tentar contar a histéria do edificio escolar por meio de seu
depoimento e, consequentemente, de sua histéria pessoal. Inicialmente contratado
como desenhista, o entdo Técnico em Edificacdes trabalhou em uma escola ainda em
construcdo, pois o edificio da ETFSP nesta data, se encontrava em obras, como pode-se
compreender abaixo:

[...JComecei trabalhando na gréfica, entdo me envolvi no setor de
obras. Resgatei as plantas, que estavam desorganizadas e organi-
zei, eram mais de 300 plantas aqui do prédio. Fui me enturmando,
mexendo e estudando as plantas. Naquela época, quem cuidava
das obras era o professor Stringari, também conhecido como V6.
Eu, sempre curioso, o acompanhava. Ele que foi me contando as
histérias, como foi a construcao, os problemas que eles tiveram
e 0 que ia ser feito dali para frente. Eu tinha 21 anos na época.
Entdo, eu tenho estas memorias da obra que ele também me pas-
sou. E que eu procurei passar para as pessoas também nao pode
ficar sé para mim. Da mesma forma que ele me passava, acho que
também temos que repassar. Levaram-me entao para a Coorde-
nadoria de Planejamento (COPLAN), onde montamos o organo-
grama de Engenharia, de Orcamento e Financas. Nesta época,
eu ja estava formado em Tecnologia da Construgdo Civil e passei
no meu primeiro concurso em nivel superior, como Técnico em
Assuntos Educacionais. Trabalhei entdo na drea da engenharia,
dando suporte a equipe que trabalhava nas obras, como fiscal.
Nesta época também, sempre que possivel eu assistia as aulas de
praticas de canteiros, hidraulica e elétrica. Em 12 de agosto de
1986, fiz um concurso interno e fui contratado como professor da
Construcdo Civil. Fiz também o Esquema I, entrando na area da
docéncia. Assim, passei a ministrar aulas também para o Exército
Brasileiro. Fiz também Engenharia Civil e p6s-graduacdo em Ana-
lise de Sistemas. Quando comecei a trabalhar na escola uma parte
deste prédio ja estava pronta. O projeto do prédio veio de uma
concorréncia publica, onde foi vencedor um famoso arquiteto da
época, o Zenon Lotufo. Ele foi o autor do projeto. Parece que ele
queria um corredor no meio, denominado “braco’, que desse aces-
so a todas as areas, que eram trés na época (1975): edificagoes,
mecanica e eletrotécnica. Elas deveriam interligar-se no espaco
da escola. (ARAUJO, 2017)

Podemos perceber, a partir da fala do Professor Ciasca, que a histdria relatada no
depoimento nos ajuda a entender e a relacionar as fontes documentais disponiveis no IFSP,
como por exemplo a Figura 2.
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Figura 2 - Maquete do prédio da Escola Técnica Federal de Séo Paulo
Fonte: Acervo iconogréfico do IFSP, em 20009.

Através da memoria do entrevistado, entende-se cronologicamente detalhes téc-
nicos tanto do projeto quanto dos detalhes técnicos da construgao do prédio:

(..)Uma das atividades do meu trabalho era ir a prefeitura solicitar
alvaras e liberagées, fazer o plano de seguranca da escola, e entre
outros. Enviava muitos oficios a Brasilia solicitando recursos para a
continuidade das obras e eles ndo enviavam. Foi nesta época que
descobriram na prefeitura que o projeto original tinha um forma-
to um pouco diferente, um pouco menor, ndo tinha estes “bragos”
Houve um ano em que os agentes da prefeitura vieram e foi refeita a
topografia inteira do terreno para que ela pudesse ser reunida em
uma Unica sé matricula, pois este terreno ndo pertence a escola, é
uma concessdo. Por varias vezes a prefeitura tentou desocupar par-
te do terreno, onde iriamos perder boa parte do espaco. Por vdrias
vezes tive que ir até a subprefeitura da Sé tratar sobre o assunto, e
nadaaconteceu. Este projeto é de 1966 ou 1967, algo parecido com
isso. E af se iniciou a constru¢do daqui. Eraum lago, um brejo, eraum
porto de areia. Eram caminhdes e mais caminhdes para aterrar toda
esta area. Realizou-se o aterro e foi iniciada a construcao, executan-
do-se o projeto, comecando pela fundacio (ARAUJO, 2017)

Estes detalhes, quando anexos ao acervo iconografico disponivel no IFSP, recons-
troem momentos histéricos que, por muitas vezes, nao estdo detalhados nos relatérios
oficiais (Figuras 3 e 4).

Durante o depoimento, percebeu-se que, por muitas vezes, a memdria afetiva do
entrevistado se fez presente quando sao narradas, em seu depoimento, histérias que Ihe
foram passadas por outros personagens da histéria da escola:
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Flgura 3 - Fundagdo e estaqueamento do predlo da Escola Técnica Federal de Sao Paulo.
Fonte: Acervo do IFSP, em 2009.

Flgura 4 - Inicio da construcao do prédio da Escola Técnica Federal de Sao Paulo

.

Fonte: Acervo do IFSP, em 2009.

[...] Como na época eu ainda nao trabalhava aqui, isto deve ter sido
entre 1974 e 1975, pois, em 1976 a escola mudou-se definitivamen-
te para ca. Foi o professor Stringari que me passou esta historia.
Parece que ao menos trés empresas trabalharam aqui. Nenhuma
delas estava aguentando a constru¢do. Alguns trechos necessita-
ram ser refeitos, a escola ndo foi construida totalmente como foi
idealizada no projeto. Foi muito dificil conseguir verba para a exe-
cucao. E o que fizemos? Vamos executar somente uma parte. Eu su-
geri levantar a estrutura. Quem é mais antigo aqui vai lembrar que
ficamos com o “esqueleto” da escola. Isso foi uma estratégia. Se néo
comecarmos algo, n6s nunca vamos ter. Em um ano nés fizemos o
“esqueleto’, no outro a cobertura, no outro o fechamento, no outro
0 equipamento e com isso conseguimos chegar na estrutura que
temos hoje. (ARAUJO, 2017)
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Durante a entrevista, detalhes da constru¢do sdo informados pelo professor Ciasca,
conforme relatado em “levantar a estrutura” (Figura 5).

Figura 5 - Detalhe arquitetdnico durante a construcao do prédio da Escola Federal de Sao Paulo.
Fonte: Acervo do IFSP, em 2009.

Muito emocionado, o professor Ciasca relembrou as condi¢des do entorno do
prédio, ao relatar que a frente e o interior da escola eram de terra, cercados por arame
farpado (Figura 6).

Figura 6 - Entrada da Escola Técnica Federal de Sao Paulo na Avenida Cruzeiro do Sul
Fonte: Acervo do IFSP, em 2009

Durante a entrevista, foi questionado ao entrevistado sobre o contexto his-
toérico da época da construcao do prédio e sua relacdao com o projeto de construcao
do prédio da ETFSP:
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[...] Sobre o projeto arquitetdnico e a questao fabril precisamos vol-
tar no tempo e entender a cabeca daquela época. Anos 60, a era da
industria e precisdvamos investir. Era esta a mentalidade da época.
Pensava-se em fazer algo que continuasse esta visao. No nosso pré-
dio, ndo sei dizer se a arquitetura teve como ideia principal o as-
pecto fabril. Mas, ao observar a edificacdo, parece uma fébrica, pelo
tipo de telhado, o lanternin. E onde se tem lanternin? Normalmen-
te sdo em fabricas e galpdes, pelo motivo de iluminagéo e ventila-
cdo. Mas, se o foco era mostrar o chdo de fabrica,acho que para vocé
ensinar principalmente a mecénica vocé precisa ter um ambiente
parecido com o de uma fabrica, para vocé ir se ambientando, e ndo
sO 0 torno, outros equipamentos de laboratdrio também. Tinhamos
excelentes equipamentos do leste europeu, que s6 nds tinhamos,
como o laboratério de CNC, que recebeu os ingleses quando eles
vieram. Recebemos ainda alguns ensaios sigilosos da marinha. O
prédio antigo, na RuaJulio Marcondes Salgado eraum prédio cedido
que pertenceu a cavalaria. Tinha uma fundigéo e alguns galpdes,
que eram utilizados pela ETFSP. Aqui no prédio novo nés nao tinha-
mos espaco suficiente. Quando viemos para cd, aos poucos o espa-
co foi sendo liberado. E alguns espacos tiveram que ser criados. O
mezanino da mecanica, por exemplo, ndo existia no projeto. Teve
que ser criado para atender as necessidades. (ARAUJO,2017)

Detalhes do telhado do prédio podem ser observados abaixo na Figura 7.

Figura 7 - Mezanino da mecanica no IFSP- SPO (antiga ETFSP)
Fonte: Acervo iconografico do IFSP, em 2017.

Ao buscar tecer relagdes entre a arquitetura do prédio e as praticas pedagdgicas
para a educacéo profissional, o relato do entrevistado se volta a sua prépria pratica:
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[...] A relagdo da arquitetura e dos espagos com as praticas pe-
dagdgicas é dificil comentar, porque a partir do momento em
que o prédio ndo estava completo, vocé nao consegue trabalhar
como deveria. Entao os professores e funcionarios acabam ten-
do que se moldar as situacdes. Se na época tivéssemos recebido
o prédio completo, cada um poderia estar em seu lugar desen-
volvendo o seu trabalho, o que ndo ocorreu. famos construindo
salas e laboratérios conforme a necessidade até que houve a
construcdo da segunda parte do prédio. No inicio, quando eu
ministrava aulas de topografia, ou aulas de pratica, como hi-
drdulica, elétrica e alvenaria, eu utilizava a oportunidade para
comentar sobre o prédio com os alunos. Houve disciplinas que
realizavam analises das plantas do prédio. Houve uma aluna mi-
nha de iniciacdo cientifica que estudou a base de concreto do
prédio. Eu sempre procurei mostrar, explicar e comentar a res-
peito dos problemas da construcao. Era comum com os alunos,
engenheiros ou técnicos, ndo era uma situagdo forcada. Temos
que aprender a bater o olho e enxergar a construcdo, viver a
construcao. (ARAUJO, 2019)

Ainda que o professor Ciasca tenha se aposentado no IFSP, se destacam na entrevista
suas memdrias da ETFSP. A sequir, imagem do prédio ja construido. (Figura 8)

Figura 8 - Vista aérea do prédio da Escola Técnica Federal de Séo Paulo
Fonte: Acervo do IFSP, em 2009.

Ao final da entrevista, e questionado se gostaria de acrescentar algumas palavras,
o professor Ciasca (Figura 9) explanou:
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Eu acho que sempre fica faltando alguma coisa para fazer. Nunca
podemos dizerque fizemos tudo. Eu ndo vejo desta forma. Tanto é
que me aposentei. E o que eu falo para os alunos, tem que ter garra.
E nés viamos isso nos alunos do técnico. Eu tenho amizade até hoje
com muitos deles. Amigos ha 30 anos. Acho que nds temos orgu-
Iho de ter passado por aqui. Espero ter ajudado em alguma coisa.
Eu agradeco a todos por onde passei e que me ensinaram também,
porque para mim, o professor nao ensina, ele expde o conheci-
mento. E assim era comigo. Eu agradeco o convite Alba e Fernanda.
(ARAUJO, 2019)

i

Figura 9 - Professor Rubens Ciasca de Araujo, a direita, durante a construcao da
Escola Técnica Federal de Sdo Paulo
Fonte: Acervo do IFSP, em 2009.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que, sob um projeto politico de educacdo voltado a grande massa
populacional considerada desprovida dos meios de sobrevivéncia, as atividades das
Escolas de Aprendizes Artifices iniciaram em meio ao processo de qualificacao da po-
pulacao brasileira, no qual o ensino propedéutico de cunho intelectual se destinava
aqueles que deveriam pensar e dirigir e 0 ensino profissionalizante, destinado aqueles
que deveriam fazer o trabalho.

Simbolizado na arquitetura de seus edificios dos propdsitos do ensino para as clas-
ses menos favorecidas e apoiada nas leis que regiam o ensino técnico como a mola propul-
sora para o avanco no processo de industrializacdo no Brasil, a instituicdo ndo hesitou em
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tomar novos rumos ao ampliar suas estruturas fisicas, diversificando os cursos ofertados
com o objetivo de oferecer a cidade de Séo Paulo e ao Brasil um ensino técnico profissional
gratuito e de boa qualidade, que a fez consolidar-se como centro de exceléncia de educa-
¢ao de 2° grau até 1998.

Assim, tanto o Grupo Escolar dotado de uma identidade, simbolizado em uma
arquitetura majestosa, como a Escola de Aprendizes Artifices em sua arquitetura fabril,
constituiram-se lugares de memoria que se caracterizaram por acontecimentos, persona-
gens e espacos.

Sabendo-se da importancia da meméria individual e coletiva em um determina-
do tempo e espaco, pode-se observar, desde as primeiras narrativas de vivéncias do colabo-
rador junto a instituicdo, uma tomada de consciéncia sobre o préprio trabalho realizado
em ambas atividades enquanto profissional da drea de educacdo, cuja contribuicdo pode
ser materializada no projeto de construgao arquitetonico da institui¢ao e nas praticas peda-
gdgicas desenvolvidas no interior da sala de aula.

Com um desenho arquitetonico singular, ainda que ndo constasse no projeto cla-
ramente uma concepcao fabril, havia uma influéncia do processo de industrializacdo em
vigor no pais e, em especial, na capital paulista, constatado na concepcédo do seu projeto
pedagdgico e materializado na execucao da obra em seus aspectos externos e internos jun-
to as oficinas, laboratorios e salas de aulas.

Atualmente denominada de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
de Sdo Paulo — Campus Séao Paulo, constituiu-se um lugar de meméria individual e coletiva
dos sujeitos que ali a ocupavam e ocupam seus espacos, ora ensinando ora aprendendo,
em um projeto de educagdo inovador para a populagao.
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A TRAJETORIA HISTORICA DO CENTRO DE MEMORIA
DA ESCOLA TECNICA ESTADUAL DR. JULIO CARDOSO

Joana Célia de Oliveira Borini
Escola Técnica Estadual Dr. Julio Cardoso

1. INTRODUCAO

Em 1998, a Escola Técnica Estadual (Etec) Dr. Julio Cardoso, de Franca, inau-
gurada em 1924, foi convidada pela Unidade de Ensino Médio e Técnico (Cetec) para
participar do projeto “Pesquisa sobre o Ensino Publico Profissional no Estado de Sao
Paulo: Memoéria Institucional e Transformacgdes Histérico-Espaciais Regionais’, também
denominado "Historiografia das Escolas Técnicas Estaduais Mais Antigas do Estado de
Sao Paulo’, e desenvolvido em conjunto com o Centro de Memoria da Educagao, na
Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo e o Centro Paula Souza, com o
apoio financeiro da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP),
e esse convite foi de fundamental importancia para a implantacdo do Centro de Me-
moria dessa escola.

Para iniciar o processo de organizacdao do Centro de Meméria, em 1999, a
diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues selecionou trés professoras e uma fun-
ciondria para iniciarem o projeto. Em 2000, quarenta e cinco voluntérios do Ensino
Médio foram selecionados de acordo com a aptiddo e orientados pela diretora Magda
Barbosa dos Santos Rodrigues e demais docentes participantes. A coordenadora do
Ensino Médio, Rita F. Parzewisk Guimaraes, organizou um mutirdo com os alunos vo-
luntarios do Ensino Médio. Foram quase dois anos de trabalho intenso, para que parte
do inventério estivesse pronto para as publicacées do Album Fotogréfico e do Inven-
tario de Fontes. (MORAES e ALVES, 2002a e 2002b)

No inicio, o projeto de historiografia funcionava em uma sala de aula do bloco
mais antigo da escola. Em 2004, em razao da comemoragao dos 80 anos da escola,
foi transferido para uma sala de 108 metros quadrados, onde funcionou o Curso de
Fundicdo da escola. O espaco estd dividido da seguinte forma: ao fundo, encontra-
-se o0 arquivo deslizante, que abriga o acervo de livros de matriculas e prontudrios de
alunos e professores, de 1924 a 1979; na frente da sala, encontra-se uma exposicdo
permanente com mais de trezentos objetos tridimensionais, como: troféus, moéveis,
maquinas, ferramentas, entre outros.



Dentre os objetivos do Centro de Memoéria, destaca-se a organiza¢do da maio-
ria do acervo documental da escola, de acordo com as normas da arquivistica, estando
sempre disponivel para pesquisa.

Muitas atividades foram realizadas nesses dezoitos anos de funcionamento,
como exposicdes diversas, contadores de histdria, encontros de egressos, capsula do tem-
po. Hoje, sao trés professoras curadoras no Centro de Meméria: Aparecida Helena Costa,
Joana Célia de Oliveira Borini e Maria Medianeira N. A. Monteiro, desenvolvendo projetos
de HAE (Hora Atividade Especifica), dando, assim, continuidade as atividades de pesquisas,
organizac¢do do acervo, atendimento aos visitantes, pesquisadores e professores de diver-
SOS CUrsos que trazem seus alunos para conhecer a histéria de nossa escola.

2. OBJETIVOS

Pretende-se, por meio desta pesquisa, apresentar o levantamento dos ob-
jetos que se encontram na exposicdo permanente do Centro de Memdria; relatar as
atividades e pesquisas realizadas no acervo da escola desde a sua criagao; divulgar
os documentos que ja foram higienizados e acondicionados, viabilizando o acesso
a estes conjuntos documentais para pesquisadores e publico em geral; entrevistar
alunos que foram voluntérios e professores de universidades que realizaram suas
pesquisas no Centro de Memoria. E, finalmente, escrever a trajetéria histérica do
Centro de Memoria de 1998 a 2017.

3. MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi realizada no acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardo-
so, em 2017. Inicialmente fez-se um levantamento dos documentos do acervo do Centro
de Memdria, referentes a sua criacdo e organizacao. Posteriormente, realizou-se um levan-
tamento de todos os objetos tridimensionais, que se encontram na exposicdo permanente,
e em seguida, dois alunos que foram voluntarios, o Gustavo S. Miranda e o Marcos A.
Marcula de Oliveira e a diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues foram entrevistados,
relatando as suas experiéncias.

E importante ressaltar que o Centro de Memoria recebeu pesquisadores de outras
instituicoes para realizar pesquisas no acervo da escola, desde a sua criagdo.

Os documentos pesquisados para esse artigo foram, no acervo: fotografico,
o Album Fotografico e o Inventario de Fontes, editado no inicio da implementacéo do
projeto de Historiografia, Regimento Comum das Etecs do Centro Paula Souza - artigo 108,
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que ressalta a preservacgdo e valorizacdo da memodria e da histéria das Etecs; cadernos de
registros do trabalho dos voluntarios (didrio de bordo) de 2000 a 2008 e de 2015 a 2017 e
reportagens de jornais locais.

4. A IMPLEMENTACAO DO CENTRO DE MEMORIA DA ETEC
DR. JULIO CARDOSO (1998 A 2002)

No periodo de 1998 a 2002, sob a coordenacéo e orientacdo da professora Dra.
Carmen Sylvia Vidigal de Moraes, do Centro de Meméria da Educacdao na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FE/USP), com apoio da FAPESP, foram criados
Centros de Memoria em oito escolas mais antigas da rede do Centro Paula Souza, por meio
do projeto Historiografia das Escolas Técnicas Estaduais do Estado de Sao Paulo, iniciado
pela professora Julia Falivene Alves da Unidade de Ensino Médio e Técnico (Cetec) do Cen-
tro Paula Souza, em 1997. O objetivo principal do projeto, naquele periodo, foi identificar,
sistematizar e organizar as fontes documentais presentes nas escolas técnicas, realizar pes-
quisas sobre a trajetéria historica das escolas e criar centros de meméoria.

Em 1998, a Etec Dr. Julio Cardoso foi convidada, pela Cetec, para participar do
projeto Historiografia. Em seguida, a escola recebeu do Centro de Meméria da Educa-
cdo da FE/USP, os seguintes materiais para iniciar os trabalhos: filme poliéster, fitas de
acetato (mdgica), folhas de papel neutro, placas de papel crescente, folhas de papel
japonés kizuki, estiletes, réguas, caixas de grafite, caixas de luvas cirdrgica, pares de
luvas de algodao, caixas de mascaras, tubo de cola neutra, caixa de borracha. Quanto
a selecao dos voluntarios, a diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues, durante sua
entrevista declarou que:

[...] O grupo de voluntarios foi via projeto e foram selecionados
de acordo com a aptidao, os alunos foram orientados por mim
e demais docentes participantes do projeto, pois cada um pos-
suia um horério de atendimento e trabalho, visando atender os
hordrios dos alunos, a principio funcionou nos trés periodos. No
arquivo (armdrio do Centro de Meméria, quando deixei de fazer
parte do projeto, lembro que existia um caderno com nomes dos
participantes e contatos, bem como horario voluntario disponi-
vel de cada aluno e assinatura da presenca). A sele¢do dos pro-
fessores e funcionarios que se envolveram no projeto, foi através
de um convite da diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues.
Em 1999, participaram deste projeto os docentes e funcionarios:
a diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues, a diretora de
servicos Maria Alamar Gongalves Costa e as professoras: Marta
Alves Pereira, Susana Aparecida Alves Almeida, Rita F. Parzewisk
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Guimardaes. Os documentos encontravam- se em prateleiras lo-
calizadas no mezanino, na atual sala da direcdo e arquivo per-
manente, localizado no 1° andar do prédio novo (da década de
1960). Os documentos foram encontrados arquivados em caixas
de papelao, pastas de pléstico, estavam empoeirados, fora de
ordem, apresentavam desgaste, corroidos por cupim e alguns
documentos deteriorados pelas mds condicdes de conservagao”.
(RODRIGUES, 2017)

Para que as equipes pudessem dar conta da higienizacdo e organiza¢ao do
acervo, foi necessario um trabalho minucioso de capacitagao técnica, pois os profes-
sores ndo tinham experiéncias anteriores neste tipo de atividade. Muitas capacitacdes
foram realizadas com workshops coordenados ou organizados pelas professoras Car-
men Sylvia Vidigal Moraes e Diana Gongalves Vidal. De acordo com as capacitagoes
recebidas para a organizacao do acervo, deu-se a sequéncia estabelecida: levantamen-
to do acervo, reconhecimento de documenta¢do, montagem do organograma basico
para estabelecimento de séries, subséries e dossiés. Foi proposto a divisdo do Conjun-
to Documental, nas respectivas séries, subséries e dossiés e a confeccdo de pastas em
papel neutro, de acordo com o tamanho dos documentos. A higienizacgao foi realizada
por série, com acondicionamento dos documentos ja higienizados nas pastas de papel
neutro, e com atribuicao de identidade a cada documento, inclusive a cada folha do
documento (notacdo).

As transferéncias das nota¢des para o Banco de Dados foram realizadas com:
identificacdo fisica nas caixas de acondicionamento de documentos (Fundo, Série, Subsé-
rie, quantidade de folhas dentro das caixas); divisdo do espaco fisico no interior do Arquivo
Deslizante para localizacdo das caixas, fotografias e obras raras; higienizacao de livros da
Biblioteca e definicdo dos que serdo considerados raros e que, por isso, formaram o Fundo
de Obras Raras do Arquivo Permanente.

O trabalho com alunos do Ensino Médio (Figura 1) também se mostrou bastan-
te frutifero, através de um mutirao para realizar as etapas propostas nas capacitagoes, s6
assim foi possivel acondiciona-los. O jornal local (COMERCIO DA FRANCA, 27 de marco de
2001), publica a reportagem:

[...] Um trabalho de pura dedicacdo vem chamando a atencdo
da cidade. Trata-se da restauracao de livros Antigos feita por um
grupo de estudantes da Escola Técnica Industrial. Financiado
pela Fapesp e coordenado pelo Centro de Meméria da USP, o
projeto teve inicio em Franca em abril de 2000. Com treinamen-
to oferecido em Séo Paulo, os estudantes aprenderam uma téc-
nica especial para restaurar os livros antigos que datam desde
1924. E um trabalho totalmente voluntério. Nés fazemos a higie-
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nizacao, olhamos folha por folha e quando necessério, fazemos
os reparos. “Depois disso, catalogamos o livro”, explicou a dire-
tora da escola, Magda Barbosa dos Santos Rodrigues, que junto
com a professora Suzana Aparecida Alves de Almeida, coordena
o projeto de perto. O projeto tem como objetivo resgatar a me-
moria de todas as escolas técnicas do estado de Sao Paulo, disse
Rodrigues, lembrando que a escola Industrial é a terceira mais
antiga do estado. J4 pensando no futuro, a diretora pretende fa-
zer a restauracdo de fotos, a fim de montar um museu histérico.
“O mesmo pretendemos fazer com os livros, inclusive disponibi-
lizando para consulta os volumes que possuimos, ressaltou, até
0 momento, mais de 70 livros ja foram restaurados”.

Figura 1 - Voluntérios realizando atividades no Centro de Meméria, em 2003.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

Todos os livros com os registros de frequéncia (didrio de bordo) dos volun-
tarios que passaram pelo Centro de Meméria, desde o ano 2000, foram analisados.
Considera-se importante registrar os seus nomes, cujo trabalho muito acrescentou na
implementacao e organizacdo da exposicdo permanente, conforme apresentados nos
Quadros 1 a 4, a sequir:
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Quadro 1 - Voluntarios no Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, 2000 a 2002.

Turmas Voluntarios Turmas Voluntarios

Ano 2000

3°EMC Alessandra Leal 1°EMB Lara Espelho

3°EMC Camilo Gabao Pelizaro 1°EMA Leonardo Faggione
3°EMB Cibele Gomes dos Santos 3°EMC Leticia B. Dorigan

1°EMB Claudia Cristina Silva 3°EM C Lidiane Cintra

3°EMC Cristina Ferreira Felix 3°EMB Livia Carla Perez

3°EMC Daniela Vilela Rosa 1°EMB Luciana Angelita Bernardes
1°EMB Daniele de Oliveira Faria 3°EMC Maria Angélica S. Bassi
1°EMB Denise de Oliveira Faria 2°EMB Maria Tereza da Costa
1°EMB Diogo Vieira Lopes 3°EMC Melissa Santos Bachur Pedro
3°EMA Daniel da Silva Ferreira 1° Secr. Michele Cruz

1°EMA Edson Marques da Costa Jr. 1°EM A Moara M. S. dos Santos
1°EMB Elklin D. Lombraglia Aratjo 2°EMB Paula Adriana G. Morais
1°EMB Erika Cardoso Araujo 1°EMB Paulo Afonso da Silva
1°EMB Francielly P. Ribeiro 2°EMB Rose Pedroso Silveira
1°EMA Franciene Aguar 1°EM B Samia Renata Pereira
1°EMB Gislaine Vitoreli 3°EMA Simone Cristina Gongalves
1°EMB Gabriel do N. Guimaraes 1°EMB Suelen Leal Antoniete
3°EMC Gisele F. Garcia 1°EM B Talita Silvana Silva

1°EMB Hélida Rodrigues 1°EMB Twila A. Maritan

3°EMC Julio Costa Fonseca 1°EMB Valéria Virginia de Souza
2°EMB Kamila M. P. Parzewski 3°EMC Viviane Ribeiro Couto Rosa
3°EMC Flavia Helena Cintra 3°EMC Yara Virginia de Almeida
1°EMA Lauana Dérminio Candido

Ano 2001

1°EMB Heloisa Ap. Moreira 2°EMB Denise de O. Faria

2°EMB Francielly P. Ribeiro 2°EMB Daniele de O. Faria

Ano 2002

EM Daniele de Oliveira Faria EM Heloisa Ap. Moreira

EM Debora Angela de Souza EM Mateus Reis Martins

EM Denise de Oliveira Faria EM Nayara Ap. Rodrigues

EM Franciélly P. Ribeiro EM Viviane Cristina

Professora Marta Alves Pereira

Fonte: Acervo do Centro de Memoéria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.
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Quadro 2 - Voluntarios no Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, 2003 a 2005.

Turmas | Voluntarios Turmas Voluntarios

Ano 2003

3°EM A | Ana Carolina Ferreira 3°EMB Marina Moreira Suavinha
3°EMA | Ana Laura Richel da Silva 3°EMB Marina Martinez Boiani
12EM A | Camila Teixeira Capel 1°T. Enf. Raquel Ganutti Alvares
3°EMB | Fernanda Julia Rangel Jorge 3°EMA Sarah Cristina Andrade Silva
3°EMA | Gustavo Santos Miranda 3°EMA Suellen Liz de Oliveira
2°EMC | José Eduardo Leonardo Lima 3°EMA Tamara Belloti Ortiz de Freitas
UNIFRAN | Marcelo de Paula Souza UNIFRAN Vanessa de Oliveira Borini
Professora | Marlene Pereira Alves

Ano 2004

3°EM Alex Silva Santos 3°EM. Layla B. C. Costa

2°EM C | Aline Augusta Egresso Marina Martinez Boiani
3°EM Anaisa Leal 3°EM Pedro Henrique Guimaraes
2°EM C | Caroline Scott 3°EM Ricardo Tavares R. Mendonga
2°EM C | Diego Fernandes A. Dutra 3°EM Sebastiao V. R. Fadel Tavares
3°EM Douglas de Souza Victorilli 2°EMC Willian Mussati

Egresso | Gustavo Santos Miranda

Ano 2005

3°EM Alessandra de Oliveira Marcal 3°EM Lilian Carla Rodrigues

3°EM Camila Barbosa Alvarenga 3°EM Lisiane Fonseca Diogo

3°EM Isaac da Silva Candido 3°EM Maria Luiza Cicero

3°EM Jhonatan Figueiredo Cardoso 3°EM Matheus de Mello Cunha
3°EM Josiane Ribeiro Paula 3°EM Regis Sampaio Santana Junior
3°EM Kelly Cristina Faleiros 3°EM Talita Cristina de Souza
3°EM Leda Maria de Andrade
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Quadro 3 - Voluntarios no Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, 2006 a 2008.

Turmas | Voluntarios Turmas | Voluntarios

Ano 2006

2°EMB | Alceu Gomes Neto 3°EM Kemilly Dearo Garcia

3°EM Alexandre Nogueira Nascimento 2°EMB Laiza Natélia Miguel Rezende
3°EM Ana Luisa Elias de Castro 3°EM Leonardo Domingos Carvalho
3°EM Ana Paula Rosa Nascimento 3°EM Livia Neves Perreira

3°EM Bruna Carreira Barcaroli 3°EM Mariana Beatriz Maniglia Kaluf
3°EM Carolina Ferreira Carvalho 3°EM Mariana Pereira Garcia

2°EM B | Gabriela da Silva Ramos 3°EM Mayra Marques de Andrade
2°EMB | Glalco Silva Costa 2°EMB Pedro Henrique R. G. de Souza
2°EM B | Glauco Ithalo W.T. de Carvalho 2°EMB Priscila Haddad

3°EM Gustavo Henrique A. Gomes 2°EM B Rafael Silva de Souza

Egresso | Gustavo Santos Miranda 3°EM Ronaldo Nogueira Junior
2°EM B | Isabela Navarrete Oliveira 3°EM Rosa Ap.do Couto Silva

2°EM B | Isabela S. de Carvalho Silva 2°EMB | Susane Rocha Cintra

3°EM Jaqueline Miguel Afonso 3°EM Thaila de Sousa Orlando
3°EM Josiane Ribeiro Paula 3°EM William Osvaldo Rossato

Ano 2007

EM Gisele da Silva Navarrete EM Paula Ferreira Mendes

EM Marcos Paulo Netto

Ano 2008

1°EM B | Ana Laura Franga Santana EM Marcos Paulo Netto

EM Gisele da Silva Nabarrete 1°EM Paula Ferreira Mendes

1°EM B | Jessica Goulart

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.
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Quadro 4 - Voluntarios no Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, 2015 a 2017.

Turmas | Voluntarios Turmas Voluntarios

Ano 2015

2°INTADM| Ana Clara lacona 1°INTADM | Marcos A. Margula de Oliveira
3°EM Ana Flavia C. Nova L. Assis 1°INTADM | Michaeli Aparecida Pereira
3°EM Davi Dom Bosco Silva 1°INTADM | Raquel Cristina Ferreira

1°EM C | Estevao Prior Fuga

Ano 2016

1°SECR. | Amanda Carolina da Silva 2°INTADM | Marcos A. Margula de Oliveira
3°INTADM | Ana Clara lacona 1°EMB Pedro Ribeiro Faria

1°EM C Carolina Raimundo Ferreira 1°EMC Rafaela Nerzira Maciel Santos
1°EM C Giovanna Moreira F. de Oliveira | 1°EM A Thais Oliveira Peixoto

2°EM A José Henrique de A. Pontes 3°EMA Talio Martins Ribeiro

1°EM B | Lorena Cristina M. Silva

Ano 2017

2°EM C | Carolina Raimundo Ferreira 3°INTADM | Marcos A. Marcula de Oliveira
2°EMC | Giovanna Moreira F. de Oliveira| 2°EM C Rafaela Nerzira Maciel Santos

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

Sobre o Centro de Memdria da escola, um voluntario de 2005 - e hoje professor e
coordenador do Ensino Médio, Gustavo S. Miranda, deu o seguinte depoimento:

[...] Iniciei os estudos na entao ETE Dr. Julio Cardoso em 2001. Va-
rios fatores me levaram a essa escolha: qualidade e destaque em
aprovacoes, exceléncia, tradicdo de ensino e também por ter sido
a escola onde os meus avés estudaram e se conheceram na déca-
da de 50, por esse fato, sempre escutei histérias sobre a Industrial,
uma escola muito tradicional e de grande importancia para o de-
senvolvimento da cidade de Franca, onde a maioria das empresas
da cidade e regido sairam das salas e oficinas da escola. O inicio,
do meu primeiro ano foi um pouco assustador, uma escola muito
grande e diferente de onde havia estudado até chegar aqui, mas
uma coisa é fato, quem entra na Industrial se apaixona. No final
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do primeiro ano descobri que a escola tinha uma sala chamada
“Historiografia”[...] ficava pensando o que sera que acontece nessa
sala?... Haviam varias lendas na época... Quando a professora Joana
de Geografia passou nas salas convidando para conhecer o projeto
e que precisaria de voluntarios para ajudar, logo me prontifiquei.
Lembro como se fosse hoje, nos reuniamos segundas e quartas a
noite. Com aquele jeito“Joana” de ser, todos nés que faziamos parte
do projeto rapidamente nos apaixonamos por ele, pela historiogra-
fia e claro pela escola. No segundo ano a nossa ideia era montar
um museu sobre a escola. Entravamos em salas fechadas ha muitos
anos, subiamos no forro do ultimo andar e a cada dia “desenterra-
vamos” objetos mais interessantes e curiosos usados no passado,
safamos da escola extremamente sujos, empoeirados, muitas vezes
as roupas até acabavam no lixo quando chegava em casa, mas era
muito divertido. Terminei o Ensino Médio em 2003, durante o pri-
meiro ano de faculdade continuei como voluntério no Centro de
Meméria. Em 2006 ainda na faculdade ja fazia parte do quadro de
docentes da Industrial. Logo que entrei fiz um projeto de HAE para
o Centro de Memoria, passei muitas tardes, noites e finais de sema-
na com a“J6”e a“Mé”restaurando documentos, resgatando objetos
e, sempre descobrindo um pouco mais sobre os cursos e alunos que
passaram por aqui. Hoje (2017) sou coordenador do Ensino Médio,
me orgulho muito de falar que estudei aqui e que faco parte da
Industrial. E muito bom falar para os alunos novos no primeiro dia
de aula: “Essa vai ser a melhor escola por onde vocés irdo passar!”E
ainda pergunto: “A escola que vocés estudaram tinha um museu?”E
respondo: “Aqui tem e eu que ajudei a montar”[...] e se vocés olha-
rem nos arquivos da escola as pessoas mais importantes da cidade
foram alunos de algum curso oferecido na época. (MIRANDA, 2017)

0 voluntério Marco Antonio Margula de Oliveira deu seu depoimento no dia um

de agosto de 2017:

[..] Sou voluntério de 2015 a 2017, no Centro de Meméria da Etec Dr.
Julio Cardoso. Sempre tive o desejo de “ajudar” e melhorar o espago
da minha escola de uma maneira colaborativa, para o que necessitar.
Certo dia, passei pela porta do Centro de Memdria me deparei com
as antiguidades, percebi de algum modo que aqueles objetos tém
algum valor histérico para a instituicdo. Ao adentrar o local fui recebi-
do pela docente Joana Célia, que me descreveu o valor imaterial dos
objetos expostos. A partir daquele momento despertou em mim a
vontade de ajudar de algum modo. Desde o inicio tive grande inte-
resse pelo cotidiano do Centro de Memdria: higienizacdo, restaura-
¢éo e organizacdo de documentos e do espaco, auxiliei nas pesquisas
das professoras: Aparecida Helena, Joana e Maria Medianeira. Orga-
nizamos os reencontros dos ex-alunos de diversas décadas foram ati-
vidades que marcou o meu modo de pensar e agir. (OLIVEIRA, 2017)
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Foram quase dois anos de trabalho intenso, para que parte do inventario esti-
vesse pronto para a publicacdo, em 2002, do Album Fotografico e do Inventério de Fontes
(MORAES e ALVES, 2002a, 2002b), referentes aos estudos e pesquisas realizados nos oito
Centros de Meméria do Centro Paula Souza.

4.1. Organograma institucional da Escola Técnica Estadual
Dr. Jalio Cardoso

0 organograma (Figura 2) refere-se aos documentos do acervo, que se en-
contra registrado no livro “Inventdrio de Fontes” (MORAES e ALVES, 2002b, p. 137-145),
e é apresentado a sequir:
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Figura 2 — Organograma da Etec Dr. Julio Cardoso, com as siglas das séries e
subséries documental no acervo do Centro de Memdria, em 2002.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.
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Quadro 5 - Legendas de séries e subsérie no organograma da

Etec Dr. Julio Cardoso, em 2002.

Série

APM-

Associacao de Pais e Mestres

Subséries:

LA

Livro de Ata

Série

CIPA

Comissao Interna de Prevencao de Acidentes

Subsérie

LLM

Livro de Laudos Médicos

ST

Seguranca do Trabalho

Fonte: Moraes e Alves (2002b)
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Quadro 6 — Legendas da série Diretoria de Servicos e suas subséries no organograma da

Etec Dr. Julio Cardoso, em 2002.

Série

DS

I Diretoria de Servicos

Subsérie

AETI

Atuacao das Escolas Técnicas Industriais

AMC

Anotac¢des de Materiais de Consumo

LA

Livro de Atas

LAA

Livro de Atribuicdo de Aulas

LAPCE

Livro de Analise e Planejamento do Curso de Eletronica

LCcC

Livro de Contas Correntes

LCM

Livro de Compras de Mercadorias

Lcv

Livro de Compras/Vendas

LD

Livro Didrio

LEA

Livro de Especializacdo e Aperfeicoamento

LEG

Livro de Legislacdo

LF

Livro Financeiro

LI

Livro de Inventario

LIN

Livro de Investigacao

LL

Livro de Laudos Médicos de Funcionarios

LMC

Livro de Materiais de Consumo

LP

Livro de Protocolo

LPA

Livro de Peculio das Alunas

LPF

Livro de Ponto de Funcionarios

LR

Livro de Regulamentos

LRC

Livro de Registro de Caixa

LRPF

Livro de Registro de Posse de Funcionarios

LRZ

Livro Razao

LS

Livro de Sindicancia

Lv

Livro de Verbas

LVA

Livro de Vendas de Artefatos

ORE

Oficios Recebidos e Expedidos

PC

Prestacao de Contas

PEP

Pesquisa sobre o Ensino Profissional

PF

Ponto dos Funcionarios

RAC

Registro de Atestados e Certificados

REP

Registro de Entrada de Producao

RF

Registro de Funcionario

RI

Registro de Informagoes

RP

Registro de Producao

RSP

Revista do Servigo Publico
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Quadro 7 — Legendas de série Secretaria e suas subséries no organograma da
Etec Dr. Julio Cardoso, em 2002.

Série

SC Secretaria

Subsérie

cpP Catalogo de Publicagdes FGV

CVE-B Certificados de Vida Escolar - Boletins

DC Didrio de classe

HEI Livro de Histdria do Ensino Industrial
IEP Introducao a Educagéo Profissional
v Inscricao de Vestibular

LC Livro de Chamadas

LCI Livro de Comércio Internacional

LCPM Livro de Certificados Pré-Militar

LIN Livro de Investigagoes

LM Livro de Matriculas

LMAT Livro de Matematica

LMUS Livro de Musica

LN Livro de Notas

LPADM Livro de Processo Administrativo

LPE Livro de Psicologia da Educagéo

LPFI Livro de Problemas de Fisica

LPO Livro de Poemas

LQUI Livro de Quimica

LREG Livro de Regimento Interno

LS Livro de Sindicancia

LVA Livro de Vendas de Artefatos

MOFP Manual de Organizagéo e Funcionamento das Bibliotecas
RAC Registro de Atestados e Certificados

Fonte: Moraes e Alves (2002b)
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5. PESQUISAS REALIZADAS NO ACERVO DO CENTRO
DE MEMORIA

No ano 2000, a professora Maria Medianeira N. A. Monteiro foi convidada para
participar do Centro de Memdria e, em 2001, a professora Joana Célia de Oliveira Borini.
Ambas permanecem até hoje, atuando com projetos de horas atividades especificas (HAE)
no centro de memoria.

0 Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso estd aberto para pesquisadores
da comunidade. A seguir, apresentamos no Quadro 8 pesquisas que foram realizadas por
pesquisadores externos no acervo dessa escola:

Quadro 8 — Pesquisadores de outras instituicdes no Centro de Memoria da
Etec Dr. Julio Cardoso, entre 2007 e 2012.

Ano Pesquisador / Tipo de Pesquisa/ Instituicao/ Titulo da Pesquisa

Cacilda Comassio Lima

2007 Pesquisa de Doutorado — UNESP/Franca

Educacéo para o Trabalho: A Escola Profissional de Franca (1924-1970)

Priscila Ferrer Caraponale

2009 Pesquisa de Mestrado — PUC/SP

Cotidiano Escolar: A Escola Profissional de Franca (1924-1942)

Lucimar Ranuzzi da Silva Cardoso Matos

2012 Pesquisa TCC - Curso de Histéria — UNESP/Franca

A Mulher e a Escola Industrial de Franca

A partir de 2007, as professoras, como curadoras no centro de memdria, pas-
saram a realizar projetos de HAE, desenvolvendo pesquisas que sao apresentadas em
encontros e/ou jornadas promovidos pelo Centro Paula Souza, possibilitando trocas
de informagdes com outras escolas técnicas participantes do Programa de Memérias e
Histéria da Educacgao Profissional.

A seguir, os quadros 9 a 11 apresentam os titulos dos projetos de HAE desen-
volvidos pelas professoras que atuam no Centro de Meméria da escola.
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Quadro 9 - Projetos de HAE propostos na Cetec e desenvolvidos pela professora Joana

Célia de Oliveira Borini, entre 2007 e 2017.

Ano | Titulo de projeto de horas atividades especificas

2007 | Nacionalidades e Profissdes dos Pais dos Alunos da Escola Industrial de 1935 a 1967

2009 Histéria da Educacdo Profissional: O Dispensario de Puericultura da Etec Dr. Julio
Cardoso de (1942 a 1962)

2010 | A Banda Marcial Julio Cardoso

2011 | As Mudancas no Curriculo da Etec Dr. Julio Cardoso de 1945 a 1965

2012 | Histdria e Memoérias: O Internato Masculino da Etec Dr. Julio Cardoso

2013 | A Geografia Tradicional

2015 O Inventario dos Objetos da Exposicao Permanente da Etec Dr. Julio Cardoso de
1924 a2 1976

2016 | Memdrias do Curso de Marcenaria da Etec Dr. Julio Cardoso

2017 | ATrajetéria Histérica do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso.

Quadro 10 - Projetos de HAE propostos na Cetec e desenvolvidos pela professora Maria

Medianeira Nouer Achutti Monteiro, entre 2008 e 2017.

Ano | Titulo de projeto de horas atividades especificas
2008 | Ensino Profissional Feminino da Etec Dr. Julio Cardoso - Curso de Corte e Costura
2009 | Trabalhos Manuais Sob Influéncia das Artes
Artefatos Confeccionados pelos Alunos para Exposicao e Venda da
2010 .
Etec Dr. Julio Cardoso
2011 | O Curso de Fundicao da Etec Dr. Julio Cardoso
Estacdo Ferrovidria da Companhia Mogiana em Franca: Aos Curriculos de 1924 a 1944
2012 -
da Etec Dr. Julio Cardoso.
2014 | Reconhecendo Objetos da Etec Dr. Julio Cardoso
2016 | O Curso de Mecanica da Etec Dr. Julio Cardoso
2017 | Os Cursos Femininos da Etec Dr. Julio Cardoso

Quadro 11 - Projetos de HAE propostos na Cetec e desenvolvidos pela professora

Aparecida Helena Costa, entre 2014 e 2017.

Ano | Titulo de projeto de horas atividades especificas
2014 A contribuicdo do Curso de Enfermagem com a manutencdo da satide na cidade
de Franca (1974 a 1984).
2015 | Relagdes humanas do Curso de Enfermagem da Etec. Dr. Julio Cardoso (1974-2014).
2017 | A Estrutura Centenaria da Etec. Dr. Julio Cardoso

168 | Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos




6. ACOES EDUCATIVAS NO CENTRO DE MEMORIA

6.1. Inauguracao da exposicao permanente “Alfredo
Henrique Licursi”

Em 2004, o interesse pelo Centro de Memoria da Dr. Julio Cardoso de Franca ga-
nhou relevancia em razdo da comemoragdo dos 80 anos da escola, quando foi inaugurada
a exposicao permanente, em um local de 108 metros quadrados, pertenceu ao Curso de
Fundicdo da Escola, e que desde entédo é ocupado pelo Centro de Memédria da escola.

O jornal local (COMERCIO DA FRANCA, 2004) publicou a sequinte reportagem
no dia 25 de abril de 2004:

[..] Considerada uma das mais importantes e tradicionais insti-
tuicdes de ensino de Franca a Escola Técnica Dr. Julio Cardoso, a
Industrial, esteve em festa no sabado. E que domingo a escola
chega aos 80 anos de funcionamento e o dia de ontem foi bastante
movimentado para os alunos, pais professores e direcdo da escola.
A festa comecou logo pela manhd com um café festivo. Em
seguida foi inaugurado o Centro de Memoria “Professor Alfredo
Licursi”, um acervo que guarda os documentos da escola que
foi inaugurada em 1924. A premiada fanfarra da Escola “Otévio
Martins” fez apresentacéo e o prefeito Gilmar Dominici participou
dainauguracao do obelisco comemorativo aos 80 anos, juntamen-
te com os alunos da escola. Depois foi realizado um almoco de
confraternizagdo no restaurante AEC Castelinho; missa na Catedral
Nossa Senhora da Conceicdo, a noite encerrou as atividades.

Um jornal local (DIARIO DA FRANCA, 2004), no dia 25 de abril de 2004 (Figura 3),
publicou:

[..] Um evento que reuniu autoridades, alunos, ex-alunos, profes-
sores, coordenadores e diretora. Assim foi a comemoragdo dos 80
anos da Escola Técnica Dr. Julio Cardoso, a Industrial, ontem[...J.
Uma exposicdo permanente que traz fotos que relembram alunos,
diretores e passagens diversas da escola. O prefeito Gilmar Domi-
nici acompanhou as festividades e na oportunidade lembrou de
sua formacgao na escola” Passei quatro anos de minha vida aqui. Fiz
o curso Técnico em Eletronica e logo apos sai para trabalhar fora da
cidade. Chafic Felippe, Ex-aluno do curso de Desenho, no ano de
1938, hoje é professor e ressalta que a escola é exemplo. [...]
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Figura 3 - Inauguracao da exposicdo permanente do Centro de Memoria,
nos 80 anos da escola, em 2004.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

Os objetos que se encontram nessa exposicdo foram resgatados pelos professo-
res e voluntarios em 2003, em diversos lugares da escola, como: sétao, porao, garagem.
O trabalho de resgate, higienizacao, notacao e arquivamento durou varios meses. Hoje,
o Centro de Meméria conta com cerca de aproximadamente 300 objetos tridimensionais
(Figura 4). A equipe continua realizando o inventério.

Figura 4 - Exposicao permanente do Centro de Meméria
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

6.2. Os “Contadores de Historia”

A partir de 2003, foram propostos projetos com horas atividades especificas, es-
timulados pela coordenadora do projeto Julia Falivene Alves, Cetec/Centro Paula Souza,
para divulgar o Centro de Memoéria e criar projetos culturais. Assim, surgiu “Os Contado-
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res de Historia”, em 2003, com o objetivo de divulgar o trabalho realizado pelo centro de
memdria, em vdrias instituicdes da cidade, principalmente nas escolas publicas do Ensino
Fundamental, mas também envolvendo alunos do Ensino Médio na“contacao de histdrias”

0 periodo escolhido foi durante a realizagao da Feira de Gestao Empresarial
do Ensino Médio, realizada duas vezes ao ano, durante trés dias, das nove as vinte e
duas horas. As escolas que se inscreviam marcavam seus hordrios, e as criancas visita-
vam a escola. No espac¢o do Centro de Memdéria eram agraciadas com a contacdo de
histérias e pecas infantis. Foram quatro anos de “Os Contadores de Histéria’, e os temas
foram: O Mundo Encantado do Natal, Os Contos de Fada, O Mundo Encantado dos
Contos Infantis e, o ultimo, O Circo. Além dos alunos, convidavam-se contadores de
histérias da cidade que, voluntariamente, abrilhantavam o evento, contando e repre-
sentando as mais belas histérias infantis, entre elas: Elaine Cristina de Souza Pereira,
pedagoga e professora do Ensino Municipal e Vanessa de Oliveira Borini, pedagoga e
professora do ensino municipal (Figura 5). O interessante é que, além das criancas, os
adolescentes e adultos também se encantavam com as histérias.

Para divulgar os eventos, formaram-se parcerias com empresas que produ-
ziam panfletos, distribuidos nas escolas publicas. O Centro de Meméria organizava um
cronograma de contacgao de histdrias que possibilitava agendamento das visitas. Im-
portante ressaltar que muitas criancas que participaram dos “Contadores de Histérias”
voltaram para a escola como alunos do Ensino Médio.

Figura 5 - Contadora de Histérias — Vanessa de Oliveira Borini, no Centro de Memdria.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.
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6.3. Exposicoes folcloricas

Exposicoes folcléricas sao realizadas no espaco do Centro de Meméria, desde a
criacao do Centro de Memoria, através de projetos interdisciplinares em que participam
professores de Arte, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Biologia e Quimica; o resul-
tado do trabalho é exposto durante a semana do dia do folclore brasileiro. Em 2017 o
tema foi “Brinquedos e Brincadeiras Folcldricas” (Figura 6).

Figura 6 - Exposicao folclérica, 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

6.4. Capsula do tempo

Em 2012, o Centro de Meméria organizou a “Cépsula do Tempo”, em comemoracao
aos 88 anos da Etec Dr. Julio Cardoso. Envolveu-se toda escola, realizou-se um concurso de
logo do papel de carta, em que todos os alunos deixaram uma mensagem. O papel de carta
escolhido (Figura 7) foi o do aluno Carlos Henrique Leal Junior, falecido no dia 17 de julho de
2015, da extensao Professor Otdvio Martins de Souza, desativada em julho de 2017.

As cartas foram organizadas por classe e curso, colocadas em sacos plasticos,
lacrados com fitas adesivas e colocados em um grande tubo de PVC (pléstico), mui-
to bem lacrado. Na frente da escola foi realizado um cerimonial com a presenca dos
alunos e a capsula foi enterrada em um monumento de cimento, parecido com uma
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lapide, serd aberta em 2024. Sobre o evento o jornal local (COMERCIO DA FRANCA)
publicou no dia 28 de abril de 2012:

Industrial manda mensagens para festa do seu centenario em
2024 Professores e alunos da Escola Técnica Estadual “Doutor
Julio Cardoso” - a Industrial - resolveram comemorar o aniver-
sario da instituicdo de maneira criativa. Fundada em 1924, a es-
cola completou 88 anos no dia 24 de abril. Para marcar a data
foi montada uma cépsula do tempo onde foram armazenadas
mensagens, camisetas de projetos da escola, troféus e fotos. A
capsula foi enterrada numa espécie de lapide construida no jar-
dim da instituicdo e sera desenterrada somente daqui a 12 anos,
em 2024, quando a Industrial completard cem anos. A ideia de
armazenar o material pensando no centendrio da escola foi da
professora Joana Célia de Oliveira Borini, do Centro de Meméria
da escola. Cerca de 800 itens foram enterrados dentro da capsu-
la do tempo, que foi feita com um tubo de PVC largo encapado
com uma fita prata que é impermeabilizante e ajudara a pre-
servar todo material. Na cdpsula estd escrito “Capsula do Tempo
- E o futuro nos dird". A professora Joana depositou um texto
contando sua trajetdria desde aluna até se tornar professora da
Industrial, além de uma mensagem para a familia, camisetas
e informagdes sobre projetos desenvolvidos na escola. Dentre
eles o Coracao Solidario, que ajuda entidades assistenciais com
doacao de alimentos e produtos de limpeza e higiene. Em 2024,
as pessoas que abrirem a capsula do tempo ainda encontrardao
a camiseta com o desenho da fachada da Industrial feito pelo
aluno Guilherme Barbieri, do 3° A, em comemoracao aos 88 anos
da unidade, um pen drive com fotos das turmas e atividades,
fotografias, troféus de competicdes esportivas, giz de lousa e
outros objetos. A enfermeira Ercilia Costa, 68, ex-professora da
Industrial (1988-2008), participou das comemoragdes e se emo-
cionou. “Espero estar viva e participar da cerimonia e rever as
mensagens.” Ercilia escreveu uma carta para ser enterrada. Um
dos trechos dizia: “Tenha sempre um objetivo na vida, lute por
ele com persisténcia, ndo desista porque muitas vezes nao con-
seguimos ver nossa grandeza..” A Industrial tem hoje cerca de
150 professores e funcionarios. Estdo matriculados no ensino
médio e cursos técnicos 2.400 estudantes. Brenda Siqueira, 16,
é uma das alunas do ensino médio. Ela apoiou a iniciativa. “Pre-
tendo acompanhar o dia em que a capsula for desenterrada’,
disse ela, que depositou fotos da turma do ensino médio e do
curso técnico de informatica. (COMERCIO DE FRANCA, 2012)
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Figura 7 - Papel de carta sobre a capsula do tempo, em 2012.
Fonte: Acervo do Centro de Memoria Etec Dr. Julio Cardoso, 2017.

No dia 24 de abril de 2012, no periodo da manha, antes de comecarem a deposi-
tar os objetos na capsula do tempo, mais de 500 estudantes do Ensino Médio e do Curso
Técnico de Enfermagem, professores e funcionarios reuniram-se no Teatro da Industrial. As-
sistiram a um video da inauguracéo da escola, de 1924. No jardim da escola, todos acompa-
nharam o enterro da capsula na lapide construida com cimento (Figura 8), neste momento
houve queima de fogos de artificio.
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Figura 8 - Ldpide da cépsula do tempo (2012-2024)
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

6.5. Descerramento das placas dos anos 80 e 90

No dia 30 de junho de 2016, realizou-se o descerramento das placas dos anos
80 e 90, rumo aos cem anos. O convite foi colocado no site da escola, foram um mil,
quarenta e quatro curtidas (www.escolaindustrial.com.br).

A fixacao das duas placas no pedestal na entrada da escola contou com a co-
laboracao do professor do curso de Mecanica, Luiz Mozart. O monumento ficou cober-
to por um pano vermelho por uma semana. A curiosidade foi muito grande por parte
da comunidade escolar. As professoras curadoras do Centro de Mem©ria organizaram
0 evento, que contou com a presenca de toda comunidade escolar (direcao, coorde-
nacao, professores, alunos e funcionarios), no periodo noturno (Figura 9). A placa dos
anos 90 foi patrocinada pelo ex-aluno do curso de Mecanica, de 1976, Geraldo de
Andrade Gomes Filho e Marcelo Dias Teixeira, ex-aluno do Senai, que fez o trabalho
de usinagem em aluminio, usado na fabricacdo de aviao e, gentilmente, ja antecipou
a doagao da placa dos 100 anos da escola, que serda comemorado em 2024. O evento
iniciou com o hino nacional, um pequeno relato da histéria da escola, pronunciamento
da diretora Ana Augusta Araljo Gomes, professores, alunos e convidados. O evento
durou em torno de 30 minutos e encerrou-se ao som das musicas da Banda Marcial da
Etec Dr. Julio Cardoso, gravadas na década de 70. 0 monumento ganhou um holofote,
que deu um colorido especial ao espaco da entrada da escola.
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Figura 9 - Solenidade do descerramento das placas em comemoracéo
aos anos 80 e 90 da Etec Dr. Julio Cardoso.
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

6.6. Encontros de egressos

H& muitos anos a escola organiza encontros de egressos. Porém, o primeiro
do Centro de Memodria ocorreu em 2005, realizado no refeitorio da Industria de Ma-
quinas Pop, cujo proprietério é egresso da década de 1960 do curso de Mecanica. A
cada dois anos, os egressos das décadas de 50 e 60 relinem-se na escola ou em outros
lugares (Figura 10).

Outros encontros de outras turmas, de diversos cursos, também tém sido or-
ganizados pelo Centro de Meméria: Maquinas de Motores, Eletronica, Eletrotécnica e
Mecanica, da década de 1970. Em 2016, o Centro de Memoria, no dia 22 de outubro,
organizou-se o encontro dos egressos do curso de Mdquinas e Motores e Eletrotécnica,
cuja formatura foi em 1974. Durante os meses de agosto e setembro, 0s egressos dos
cursos de Maquinas e Motores e Eletrotécnica enviaram, por e-mail, fotos e musicas
que fizeram sucesso quando eram estudantes. As fotos foram selecionadas, organiza-
das e transformadas em um video que teve como fundo as musicas da década de 70.
Os CDs foram oferecidos como mimos para os egressos. Para confeccionar a capa dos
CDs, foi utilizado o desenho da escola realizado por um ex-aluno do Ensino Médio, o
Thales Stewart, da turma de 2006 (Figura11).
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Figura 10 - Encontro dos egressos das décadas de 50 e 60, em 2005.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017.

TI DR. JULIO CARDOSO

" ‘3 ST
1* ENCONTRO DE EGRESS0S DOS CURSOS DE ELETROTECNICA
MAQUINAS E MOTORES DA DECADA DETO

Franca, 22 de outubro de 2016

Figura 11 - Capa do CD com as fotos dos egressos dos cursos de Maquinas e
Motores e Eletrotécnica de 1974, em 2016.
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Dr. Julio Cardoso, em 2017

0 evento contou com a presenca de 110 pessoas; foi realizado no teatro e qua-
dra da escola. Ap6s o café da manha, os participantes dirigiram-se para o teatro, onde
foi realizado um cerimonial que se estendeu até as 11h30. Os egressos fizeram homena-
gens aos ex-professores presentes, em especial ao maestro da Banda Marcial, professor
Ronaldo Faleiros, que recebeu da professora Joana Célia de Oliveira Borini a copia do
artigo: “A Banda Marcial Dr. Julio Cardoso” e um CD com fotos das apresentacoes em
diversos concursos.
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Apéds o cerimonial, visitaram-se o Centro de Memoria e os laboratérios de
Mecanica, Mecatronica e Eletrotécnica. Em seguida, foi servido o almoc¢o ao som de
musicas da década de 70. As canecas foram entregues aos egressos pelas professoras
do Centro de Memoria. Dois artistas caricaturistas da cidade de Santos abrilhanta-
ram o evento, fazendo as caricaturas daqueles que se interessaram. O Evento encer-
rou-se por volta das 16h30 com a promessa de que “daqui a dois anos, serd realizado
0 segundo encontro”.

Em 2017, organizou-se outro evento, da turma do curso de Eletrotécnica de
1976. O cerimonial foi semelhante ao da turma de 1974. Ha dez anos o Centro de Me-
mdria organiza encontros de egressos. Em 2017, os 93 anos da escola serdo comemo-
rados, no dia 21 de outubro de 2017, rumo ao centenario em 2024. O evento aconte-
cerd em dois locais: o primeiro, no teatro da escola, onde serd realizado o cerimonial; o
segundo, 0 almoco, sera servido em um clube da cidade, 0 “Vila Ventura”, e participardao
desse evento a turma de 1974, do curso de Maquinas e Motores e Eletrotécnica, além
da comunidade escolar.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, em 1998, a Etec Dr. Julio Cardoso, de 1924, foi convidada
pela Cetec, a participar do projeto Historiografia das escolas técnicas mais antigas do
estado de Sao Paulo. A diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues selecionou os
participantes do projeto. Em 1999, participaram deste projeto os docentes e funcio-
ndrios: a diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues, a diretora de servicos Maria
Alamar Goncalves Costa e as professoras: Marta Alves Pereira, Susana Aparecida Alves
Almeida, Rita Parzewisk Guimaraes. Em 2000, foi convidada a participar a professora
Maria Medianeira N.A. Monteiro e, em 2001, a professora Joana Célia de Oliveira Borini.
As duas Ultimas permanecem até hoje no projeto, juntamente com a professora Apa-
recida Helena Costa, que passa a compor o grupo, em 2014,

Em 2001, quarenta e nove voluntérios do Ensino Médio foram selecionados de
acordo com a aptidao e orientados pela diretora Magda Barbosa dos Santos Rodrigues e
demais docentes participantes. Os documentos encontravam-se em prateleiras localiza-
das no mezanino, na atual sala da direcéo e arquivo permanente, localizado no 1° andar
do prédio novo (da década de 1960). Os documentos foram encontrados arquivados em
caixas de papelao, pastas de plastico, estavam empoeirados, fora de ordem, apresenta-
vam desgaste, corroidos por cupim e alguns documentos deteriorados pelas mas con-
di¢des de conservagao. O trabalho com alunos do Ensino Médio também se mostrou
bastante frutifero, realizou-se um mutirdo para resgatar, higienizar os documentos, s6
assim foi possivel acondiciona-los.
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Foram quase dois anos de trabalho intenso, para que parte do inventario es-
tivesse pronto para a publicacdo, em 2002, o “Album Fotogréfico” e o “Inventério de
Fontes”, referentes aos estudos e pesquisas realizados nos oito Centros de Meméria do
Centro Paula Souza. A partir de 2003, foram propostos projetos com horas atividades
especificas, e a Etec Dr. Julio Cardoso, de Franca, desde a criacdo do Centro de Memo-
ria, sempre apresentou projetos de HAE. Muitas atividades foram realizadas a fim de
divulgar o Centro de Meméria e criar projetos culturais, entre elas: os “Contadores de
Histéria’, foram quatro anos, os temas foram: O Mundo Encantado do Natal, Os Contos
de Fada, O Mundo Encantado dos Contos Infantis e o tltimo, O Circo. Convidavam-se
contadores de historias da cidade que, voluntariamente, abrilhantavam o evento, con-
tando e representando as mais belas histdrias infantis.

Em 2004, o interesse pelo Centro de Meméria da Dr. Julio Cardoso de Fran-
ca ganhou relevancia, em razdo da comemoracgao dos 80 anos da escola, quando foi
inaugurada a exposicdo permanente, local de 108 metros quadrados, onde funcionou
o curso de Fundicao da escola. Os objetos que se encontram nessa exposicao foram
resgatados pelos professores e voluntarios em 2003. O trabalho de resgate e higieni-
zacao durou varios meses. Hoje, temos no Centro de Memdria cerca aproximadamente
300 objetos tridimensionais.

O Centro de Memoéria organiza varios eventos como: exposicoes de fotos de
diversos cursos, exposicao folclérica, entre outros. Hd dez anos organiza encontros de
ex-alunos. Em 2017, as comemorag¢des dos 93 anos, rumo ao centendrio, em 2024. O
evento esta sendo organizado e serd realizado dia 21 de outubro. Além das atividades
e eventos, as professoras que trabalham no Centro de Meméria realizam pesquisas, or-
ganizam o acervo, atendem visitantes, pesquisadores, professores e alunos que sempre
vao conhecer a histéria dessa escola que tem um grande prestigio na cidade e regiao.
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O PERCURSO DO CENTRO DE TECNOLOGIA DE
INFORMACAO DA FATEC GARCA

Luci Mieko Hirota Simas
Faculdade de Tecnologia de Garca

1. INTRODUCAO

Diante da crescente preocupagdo em preservar a histéria da Faculdade de Tec-
nologia (Fatec) de Garca, a exemplo de varias organizacoes espalhadas pelo mundo, onde
historiadores e pesquisadores mergulham em estudos e no desenvolvimento de teses a
respeito de praticas e metodologias de preservacdo da memoria em colecdes e registros,
duas professoras e uma funcionaria se uniram com o intuito de iniciar o trabalho de criacdo
do Centro de Memdria da Fatec Gar¢a, antes que muitos registros se perdessem - e enquan-
to os agentes que participaram de sua implantagdo continuam atuantes em seu quadro
docente ou administrativo, podendo contribuir significativamente através da histéria oral
sobre curriculos, espacos e artefatos institucional da educagéo profissional.

0 acelerado desenvolvimento tecnoldgico e a apropriagdo pela humanidade
de diferentes produtos, dispositivos e processos informatizados, tém contribuido para
que o Arquivo Digital se torne uma opc¢éo para salvaguardar a meméria de uma orga-
nizagao, sobrepondo-se ao arquivo do documento em suporte de papel, além de pro-
piciar facilidade de acesso e maior visualizacdo do contetddo nele contido a usuérios
de qualquer parte do mundo.

Pensando em criar um Centro de Memdria Virtual da Fatec Garca, o grupo citado
vem estudando e pesquisando, desde 2013, essa possibilidade, através da leitura de pes-
quisas ja realizadas e através de participacdes em capacitagdes - Clubes de Memorias - ofe-
recidas pela Unidade de Ensino Médio e Técnico (Cetec) no Centro Paula Souza, nas quais
vem sendo proporcionado aos integrantes tempordrios e permanentes do Grupo de Estu-
dos e Pesquisa de Memorias e Historia da Educacao Profissional (GEPEMHEP), ferramentas
tedricas e praticas, através de oficinas, workshop, leitura de textos de pesquisadores re-
nomados, palestras com profissionais que se relacionam ao objeto de interesse, visitas as
escolas que ja possuem um centro de memoria, como relata Carvalho (2017, p.11):

Nessas capacitagées, as discussoes e reflexées com os profes-
sores para a gestdo documental em Centros de Meméria sdo
realizadas a partir de suas praticas, e, de referenciais tedricos



sobre o patrimonio histérico educativo, o patriménio cultural
e tecnoldgico, a cultura material e recentemente, a educacdo
comparada. Durante essas praticas pedagdgicas com os docen-
tes, buscou-se estimular a criacdo de sites de centros de memé-
ria nas escolas técnicas e faculdades de tecnologia, a realizagao
de inventarios de fontes e colecdes, e os registros de objetos da
ciéncia, da técnica e da tecnologia.

0 que se contempla nesse estudo relacionado a criacao de sites de centros de me-
moria nas escolas é um cenario de dificuldades e inseguranca. Dificuldades decorrentes da
escassez de corpo técnico, espaco e seguranga para preservacao digital. Inseguranca se o
arquivo produzido digitalmente poderd ser utilizado futuramente, dada a rapida evolugdo
dos equipamentos, tornando obsoleto o produzido atualmente.

Na entrevista realizada com um funciondrio da érea de Tecnologia da Informacao
da Faculdade de Tecnologia de Garga, Diego Henrique Pereira (Diego), em 09 de junho de
2017, que foi contratado para atuar na instalacao de laboratérios, manutencdo dos equi-
pamentos de informética, instalacdo de software, atendimento aos usudrios e todos os
demais procedimentos relacionados a area de informatica, relata “O Percurso do Centro
de Tecnologia de Informacéo da Fatec Garga”, enfatizando as dificuldades e inseguranca as
quais sao peculiaridades nao somente nesta Unidade de Ensino Superior, mas em outras
organizagoes que pretendam institucionalizar a pratica de arquivo virtual, para salvaguar-
dar documentos imprescindiveis para a preservagao de sua memoria.

A entrevista traz ainda indagacoes e reflexdes sobre o meio mais seguro para a
guarda de informagdes e documentos relevantes.

2. A FACULDADE DETECNOLOGIA DE GARCA

A Fatec Garga foi criada pelo Decreto n° 48.433 de 07 de janeiro de 2004, ini-
ciando suas atividades académicas em 01 de marco de 2004, com o Curso Superior de
Tecnologia em Informatica com énfase em Gestao de Negdcios. A principio ocupava
uma ala cedida na Escola Técnica Estadual (Etec) Monsenhor Antonio Magliano (Figura 1),
também pertencente ao Centro Paula Souza. Em 2005, obteve prédio préprio na Aveni-
da Presidente Vargas n° 2331, em construcao constituida de um bloco que abrigava 12
salas. Em entrevista concedida as professoras da Fatec Garga, que sdo participantes do
GEPEMHEP, e transcrita no e-book “Histéria oral na educacdo: memdrias e identidades”
(CARVALHO e RIBEIRO, 2014, p. 64 - 71), o primeiro diretor da Fatec o Professor Dr. José
Carlos Gomes de Oliveira relata:
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[...] novamente, houve a necessidade de improvisar, pois ndo
havia espaco para a parte administrativa. 0 mesmo modelo ad-
ministrativo utilizado nas instalagdes da Fatec na Etec foi utiliza-
do: seis salas de aula, quatro laboratdrios, uma biblioteca, e uma
sala de aula convertida em setor administrativo: sala da direcdo,
secretaria académica, coordenacdo de curso, sala de supervisao
de estagio e sala dos professores. [...] (OLIVEIRA, 2013)

Figura 1 - Escola Técnica Estadual Monsenhor Antonio Magliano, em 2017.
Fotografia: autora, 15/06/2017.

Em 2006, foi implantado na Fatec Garca, o Curso Superior de “Tecnologia de
Producéo Industrial” para atender ao polo eletroeletronico de Garca, e o Curso Supe-
rior de Tecnologia em Informatica com Enfase em Gestao de Negdcios teve sua deno-
minacdo alterada para Curso Superior de “Tecnologia em Informdtica para a Gestao
de Negdcios”. Nesta data, a estrutura fisica da Fatec era composta por trés estruturas
arquitetonicas: um bloco de salas de aula (Figura 2), cantina e guarita.
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Figura 2 - Primeiro Bloco da Fatec Gar¢a, em 2006
Fotografia: José Carlos Gomes de Oliveira, 12/09/2006

No ano de 2008, foi autorizada a construcdo de mais um bloco na Fatec de
Garga, semelhante ao primeiro, com 12 salas de aulas espagosas e equipadas com
projetores de multimidia. Atualmente, transcorridos 12 anos de sua criacao, a Fatec
Garca ampliou a oferta de cursos, passando a oferecer os Curso Superior de “Tecnolo-
gia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas” (ADS), Curso Superior de “Tecnologia
em Gestao Empresarial — Processos Gerenciais” e Curso Superior de “Tecnologia em
Mecatrdnica Industrial”.

A estrutura fisica que, a partir de 2010, contempla quatro construc¢des arqui-
tetonicas (Figura 3), das quais uma delas abriga todos os laboratérios de informética,
para atender, principalmente, ao Curso de Tecnologia em ADS e todos os laboratérios
do Curso de Tecnologia em Mecatronica Industrial e a sala do auxiliar de instrugao,
onde se instala o servidor, local no qual se gerencia toda rede de internet da faculda-
de. O segundo bloco, como citado anteriormente, possui doze salas de aula; o terceiro
bloco contempla o setor administrativo, no qual se instalam: a sala da diretora da Fa-
tec, a diretoria académica, a diretoria de servico, a sala dos professores com pequena
copa, a sala dos coordenadores dos trés cursos, a sala para os integrantes de Iniciacédo
Cientifica, a sala dos professores que realizam projetos em Regime de Jornada Integral,
a biblioteca com computadores para uso dos alunos, o auditério com capacidade para
100 pessoas, os sanitarios masculino e feminino e o almoxarifado. A quarta construcao
abriga a cantina.
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Figura 3 - Vista aérea da Fatec Garca, em 2017
Fotografia: home do site: http://fatecgarca.edu.br/institucional/historico, em 2017.

Desta maneira, esta descricao da estrutura arquitetonica é clara e suficiente
para evidenciar a necessidade de ampliagdo de recursos humanos e tecnoldgicos para
atender a atual demanda. Somente em 2010, para amenizar a questao de recursos huma-
nos, é realizado concurso publico para a contratacdo de trés funciondrios: dois Auxiliares
de Instru¢do e um Tecndélogo. Foram também admitidos dois estagidrios para a area de
Tl. Todos estes servidores trabalham no suporte técnico e atendimento de necessidades
do setor de informética.

Como em qualquer empresa, é comum adotar-se procedimentos de gestao que
favorecam a organizagdo e a garantia de bom funcionamento dos equipamentos para
manter o andamento satisfatério dos diversos setores administrativos e ambientes educa-
tivos. Nas respostas do funciondrio entrevistado, Diego Henrique Pereira, em 09 de junho
de 2017, que hoje é um dos auxiliares de instrucao, aprovado em concurso publico, contra-
tado por prazo indeterminado, nota-se a sua preocupacao pela manutencao e preservacao
de aspectos importantes para salvaguardar a Memoria da Fatec Garca.

3. CONHECENDO TERMINOLOGIAS ESPECIFICAS DE
ARQUIVISTICA DIGITAL

Para aqueles que pretendem implantar um Centro de Mem©ria Virtual, é impres-
cindivel conhecer algumas terminologias da Tecnologia da Informacao, da Arquivologia
e da Diplomatica, para que o trabalho esteja dentro dos padrdes nacionais e utilizando
nomenclaturas corretas.
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O Conselho Nacional de Arquivo (CONARQ), através dos membros da Camara
Técnica de Documentos Eletronicos (CTDE), publicou, em 2014, a 62 versao, do Glossario
de Documentos Arquivisticos Digitais, com objetivo de definir os termos utilizados pelos
integrantes desta comissdo. Sao termos que se referem as terminologias relacionadas a
gestao arquivistica e a preservacao de documentos digitais. Na pagina de apresenta¢do
desse Glossario, observamos a preocupagao com detalhes dos procedimentos:

Nesta versdo do Glossario, foram incluidos alguns recursos adicionais.
Foi incluida uma “Lista de abreviaturas e siglas” utilizadas no Glossario,
uma lista de “Hierarquia de conceitos” apresentando visualmente as
relagdes hierdrquicas entre os termos, de modo a permitir uma anali-
se geral dos relacionamentos e, também, foi incluido o “Sumario” que
mostra em negrito os termos principais e, sem negrito, os termos que
possuem remissao para os termos principais. Desta feita, foi disponibi-
lizada, ainda a funcionalidade de navegacdo entre os termos e entre as
partes do Glossario, facilitando a sua utilizagéo. [...]. (BRASIL, 2014, p.vii)

Este Glossario de Documentos Arquivisticos Digitais traz os termos em ordem
alfabética, seus significados e orientacdes ou exemplos de aplicacdo como mostra o
recorte no Quadro 1.

Algumas definicdes de vocabulérios populares de facil compreensao também sdo
relevantes para a compreensao do modelo de arquivo de meméria que pretendemos criar,
como a apresentada no Portal da Educagao (ARQUIVOS, 2017):

3.1. Arquivo fisico

Todos os arquivos que nao sao digitais sdo considerados fisicos. Por medida de
seguranca, hd duas a¢des importantes que podem garantir uma boa manutencdo desses
arquivos: uma delas é manter o material ou documento acondicionado em local e com-
partimento citados nas normas de conservacao e documentos, no entanto sem o rigor da
Série 1SO 30300: Sistema de gestdo para documentos de arquivo. (BUSTELO RUESTA, 2012)

A outra acdo, muito utilizada atualmente, é o da digitalizacao, obtendo-se, des-
ta maneira, uma copia scaneada, microfilmada ou fotografada destes documentos. Neste
caso, o arquivo fisico tera uma cdpia digital, o que nao caracteriza o seu descarte.

3.2. Arquivos digitais

Algumas décadas passadas, a definicao de arquivo era uma sé a de um com-
partimento estanque, fisico, que servia para guardar coisas fisicas; agora podemos
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Quadro 1 - Recortes do Glossario de Documentos Arquivistico Digital do CONARQ

LetraA
AC
ver Autoridade Certificadora
Acervo
Totalidade dos documentos de uma entidade produtora ou de uma entidade
custodiadora.
Conceito Especifico: Arquivo (Fundo)
Conceito Associado: Produtor
Acessibilidade
Facilidade no acesso ao contetido e ao significado de um objeto digital.
Traducao do Termo: Acessibility (Inglés)
Conceito Associado: Acesso
Acesso

Arquivo (Fundo)
Conjunto de documentos produzidos e acumulados por uma entidade coletiva,
publica ou privada, pessoa ou familia, no desempenho de suas atividades, inde-
pendentemente da natureza do suporte.
Traducao do Termo: Fondo (Espanhol)
Fonds (Francés)
Archive Group (Inglés)
Conceito Geral: Acervo
Conceito Associado: Organicidade
Produtor
Relagao Organica
Arquivo (Instituicao ou Servico)
Instituicdo ou servico que tem por finalidade a custédia, o processamento
técnico, a conservacao e o acesso a documento arquivistico.

Arquivo Digital

Conjunto de bits que formam umaunidade [6gica interpretavel por um programa
de computador e armazenada em suporte apropriado.

Conceito Associado: Componente Digital

Criptografia

Objeto Digital

O Percurso do Centro de Tecnologia de Informacio da Fatec Garca | 187




Letra B

Backup

ver Cépia de Seguranca

Banco de Dados (Ambiente Computacional)

Ambiente computacional composto por: a) dados estruturados em bases
de dados relacionadas entre si, segundo um modelo de dados; b) regras que
definem as operagdes vélidas sobre os dados e garantem sua integridade.
Conceito Associado: Base de Dados

Sistema Gerenciador de Banco de Dados

Banco de Dados (Software)

ver Sistema Gerenciador de Banco de Dados

Fonte: BRASIL, 2017

observar que h&d uma outra, um pouco diferente. Agora, existe também a versao digital ou
virtual. Arquivos digitais, como o préprio nome indica, sdo arquivos que sao armazenados
dentro de um HD (hard disc) de computadores eletronicos. Esses HDs podem ser internos
(ficam dentro de um computador, seja ele de mesa ou notebook) ou externos.

A tecnologia digital possui relagdo com os circuitos digitais, também chamados
de l8gicos. Eles sdo circuitos eletronicos que empregam a utilizacao de sinais elétricos em
apenas dois niveis de corrente (ou tensao) para definir a representacao de valores binarios.
Seu funcionamento estd baseado na légica binaria, que consiste no principio de que toda
informacao deve ser expressa na forma de dois digitos (tanto armazenada, como proces-
sada), sendo tais digitos, 0 (zero) ou 1 (um). A partir dai surge, intuitivamente, a nomeacdo
“digital” (dois digitos). Este fato auxilia para a representacdo de estados de dispositivos
que funcionam em dois niveis distintos, sendo estes: ligado/desligado (on/off), alto/baixo
(high/low), verdadeiro/falso (true/false) entre outros. Os computadores, telefone celular,
leitores de DVD ou Blu-ray, sdo alguns exemplos de aparelhos que baseiam a totalidade, ou
parte, do seu funcionamento em circuitos digitais.

3.3. Ambiente virtual

O conceito esta atualmente associado aquilo que tem existéncia aparente e ndo
propriamente real nem fisica. O termo é bastante corrente no ambito da informatica e da tec-
nologia para fazer referéncia a realidade construida através de sistemas ou formatos digitais.

E importante observar que, ao implantar o Centro de Meméria fisico ou vir-
tual na Fatec Garga, o cumprimento as recomendacdes da Norma Brasileira de Descri-
cdo Arquivistica (NOBRADE), principalmente no que se refere ao item 1.5 - Dimensao e
Suporte e em seu subitem Procedimentos, em que sdo elencadas as questdes a serem
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observadas ao registrar documentos nos diferentes géneros documentais: bibliogra-
fico, cartografico, eletronico, filmografico, iconografico, micrografico, sonoro, textual,
tridimensional. (BRASIL, 2006, p. 27)

Neste item 1.5 da NOBRADE, observamos, ainda, outros trés itens: objetivo, re-
gra(s) e comentdrios, em que o objetivo serd de identificar as dimensdes fisicas ou logicas
e o suporte da unidade de descricdo, a(s) regra(s) determina(m) que seja(m) registrada(s)
a(s) dimensao(des) fisica(s) ou logica(s) da unidade de descri¢do, relacionando esse dado
ao respectivo suporte. O comentario é item obrigatorio, pois:

Constitui informacdo estratégica para planos de pesquisa e gestao do
acervo. O registro normalizado das dimensdes permite obter soma-
térios, propiciando politicas e agdes de reprodugao, de conservacao
e de organizacédo de acervos. As dimensdes tornam-se mais precisas
quando associadas a informacoes relativas ao género, espécie ou tipo
de documentos. (BRASIL, 2006, p. 27)

4. UM DOS PRIMEIROS FUNCIONARIOS DA FATEC DE GARCA

Em entrevista, no dia 09 de junho de 2017, com um dos primeiros colaboradores
da Faculdade e que ainda se encontra atuando em seu quadro de funcionarios, ocupando-
-se da funcao que lhe foi atribuida, desde sua contratacdo, quando iniciou suas atividades
como responsavel pela implantacao de laboratérios, redes, manutencdo dos microcompu-
tadores, instalacdo de software e demais providéncias relacionadas a area e outras mais,
dada a escassez de funciondrios na Fatec, que ora se expandia. Diego Henrique Pereira,
Aucxiliar Docente do Curso de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, relata que, origi-
nalmente, o plano de carreiras do Centro Paula Souza contempla apenas a atribuicdo de
“dar suporte aos professores em laboratérios de informética e salas de aulas, além de sanar
duavidas dos alunos e dar suporte técnico da area ao setor administrativo”. Porém, também
gerencia a rede da faculdade, incluindo acesso a internet, compartilhamento de impresso-
ras e gerenciamento de informacdes entre os dispositivos da rede. Ainda auxilia nas ques-
toes e situacdes administrativas de qualquer espécie quando solicitado, devido a falta de
funcionarios na unidade.

Diego conta que seu primeiro contrato por prazo determinado iniciou em 18 de
novembro de 2004, como Instrutor de Informdtica e que, ap6s 2 anos, encerrou-se. Ficou
afastado por 1 ano da funcdo, trabalhando como estagiario na prépria unidade, porém,
exercendo as mesmas atribuicdes. Em 2008, iniciou seu segundo contrato por prazo de-
terminado, ja com a funcdo de Auxiliar de Docente, na qual exercia as mesmas atribuicoes
do contrato anterior. Porém, devido ao plano de carreiras recém-implantado, a nomeagao

O Percurso do Centro de Tecnologia de Informacio da Fatec Garca | 189



da sua funcéo foi alterada. Em 2010, houve, mais uma vez, uma alteracdo em seu contrato,
visto que o Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS) permitiu o
concurso por prazo indeterminado. Prestou novamente o concurso e, desde 06 de janeiro
de 2010, atua como Auxiliar de Docente | com contrato por prazo indeterminado.

Para exercer a func¢do, a exigéncia é uma formacao técnica em alguma drea de
informatica, a qual ele possui. Diego também tem curso superior em “Tecnologia em In-
formatica para a Gestdo de Negocios” e Pés-Graduagdo em Redes de Computadores. No
entanto, ele observa que o curso superior ndo o ajudou profissionalmente, pois, além de
fornecer um embasamento superficial na drea de atuacdo, ele prefere obter informagoes
por conta prépria, sem depender de um tutor. Acredita que, assim, obtém apenas o conhe-
cimento que realmente ird necessitar para atividades praticas e subtrai aquilo que nao ird
utilizar. Quanto a pds-graduacao, essa sim foi util para o gerenciamento da rede, porém
até um certo ponto, pois 0 curso possuia muita informacdo desnecessaria, apenas para
completar carga horaria, a qual ndo era interessante para suas atividades praticas.

Questionado a respeito das principais mudangas que vislumbrou na drea de
atuacdo, da implantacao da Fatec Garca aos dias de hoje, Diego lembrou que:

[...] a Fatec Garca iniciou suas atividades em 2004, em uma érea
cedida na Etec Monsenhor Antonio Magliano, e que inicialmente
receberam 21 computadores para o laboratério de Informatica. Era
apenas um curso: “Tecnologia em Informatica com Enfase em Ges-
tdo de Negocios” Tinham ainda quatro computadores: um para o
diretor, um para a secretaria académica, um para o estagiario e um
para a coordenadora. Quando vieram para o prédio proprio, rece-
beram mais computadores e implantaram mais 2 laboratérios. Hoje
trabalham com cinco laboratérios. (PEREIRA, 2017)

Relata que a Fatec Garca possui atualmente aproximadamente duzentas e cin-
quenta maquinas, se computadas as do laboratério, as de uso dos professores, biblioteca e
os de uso do setor administrativo.

Com a informacao deste nimero de computadores, surgiu a divida de como é o
acesso a internet. A resposta dada por Diego foi precisa:

A Fatec Garca possui trés conexdes com a finalidade de acessar
a internet: um contratado com a velocidade de 40 MB e 2 links
fornecidos pela Prodesp de 10 MB e 16 MB. Antes tinhamos rotea-
dores residenciais com pouca disponibilidade aos usuarios. Foram
instalados 10 roteadores coorporativos e uma routerboard utili-
zada em provedores de acesso a internet que possibilita o acesso
a um maior numero de usudrios simultaneos. E completa com a
informacédo de que o Link de 10 MB é restrito aos computadores
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do setor administrativo, pois devido a pouca quantidade de com-
putadores que utilizam esta conexdo, ela supre a necessidade dos
usuarios adequadamente. O Link de 16 MB é destinado aos labo-
ratorios e salas de aula para os professores e alunos, porém, existe
restricdo de acesso a sites e servico, pois este link é destinado a
efetuar chamadas, consulta de e-mail e pesquisa para trabalhos
académicos. O Link de 40 MB é destinado ao sistema Wireless
fornecido a todos os usudrios mediante o cadastro ao hotspot,
porém, com restricdo de velocidade a todos e restricdo de sites e
servicos aos alunos, pois a finalidade deste link é permitir que os
usuarios facam pesquisas e trabalhos em seus dispositivos pes-
soais, além de consultarem seus e-mails. (PEREIRA, 2017)

Questionado se ele achava pertinente e possivel a criacio de um Centro de
Meméria virtual na Fatec Garca (CMVFG), ele responde que é possivel com algumas
adequacgobes estruturais, organizacionais e materiais. Para a adequacao estrutural, sugere
que seria interessante criar um ambiente prdprio para guardar informacao digital e ma-
terial, a fim de evitar perdé-las. Que este ambiente seja restrito apenas aos interessados
para que a seguranca seja efetiva. Seria como um “almoxarifado de memérias”. Quanto a
questdo organizacional, deve-se definir quem serdo os participantes e sua hierarquia, a fim
de montar uma equipe organizada para manter o projeto. Quanto a questao material, seria
interessante possuir um equipamento que permita armazenar as informacoes e disponibi-
lizd-las a comunidade de forma segura, além de dispor do servico em nuvem por questoes
de seguranca quanto a perda de informacgoes.

0 equipamento que permite armazenar as informagdes e disponibiliza-las a co-
munidade, de forma segura, seria em sua visao, um computador tipo servidor em que a
demanda de armazenamento interno (disco rigido), processamento de informacgdes (pro-
cessador), trafego de dados interno (memoéria RAM) e disponibilidade a comunidade de
acordo com a demanda de acessos (placas de redes) fossem adequadas de acordo com a
quantidade de informacées visuais quem seriam guardadas.

Diego Henrique Pereira relata que a Fatec Garca ja possui um banco de dados
com informagdes e outros materiais que poderiam ser mantidos e alocados no Centro de
Mem@ria Virtual da Fatec Garca (CMVFG). Porém, por questdes organizacionais, o dispositi-
vo no qual as informagdes eram armazenadas sofreu um dano, e os dados foram perdidos,
pelo menos a maior parte deles. Apds o incidente, as informacgdes digitais, que antes eram
organizadas apenas por uma pessoa, passaram a ser armazenadas de forma aleatéria por
varias pessoas em varios locais, tornando o acesso ao seu contetdo invidvel, além do risco
de perda de informac6es ser muito maior. Diego disse que as maiores dificuldades para a
criacdo do CMVFG sao relacionadas a falta de recurso humano organizado:

[...] existem profissionais capacitados na unidade, porém, nem
todos querem participar e os que querem, ou nao tém tempo ou
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exigem remunerag¢do. Outro aspecto apontado por ele é ambiente
fisico: a unidade nédo dispde de espaco fisico para criar o “almoxa-
rifado de memorias” que seria uma sala com trancas adequadas e
varias divisGes internas com refrigeracdo dimensionada a cada um
desses ambientes, para armazenar os diversos tipos de dados exis-
tentes: servidor, informacdes em folhas de papel e objetos variados.

A facilidade apontada por ele, para a criacdo do CMVFG, é a de que a uni-
dade (Fatec Garga) possui um equipamento que, neste semestre, ndo esta em uso e
poderia armazenar as informacdes, claro que com algumas adequagdes técnicas, além
de dispor da parceria firmada entre CEETEPS e Microsoft, que permite utilizar o arma-
zenamento em nuvem.

0 entrevistado aponta que o referido equipamento é um servidor da marca HP
com 2 processadores Intel Xeon, 16 GB de Meméria RAM e 1 TB de HD, que inicialmente
suprem a necessidade de armazenamento.

Explorando o conhecimento deste funcionario, perguntamos qual é a plataforma
ou ambiente mais seguro para“acampar” o Centro de Meméria. Sua resposta foi a de que:

[...] além do armazenamento fisico e digital na unidade, é funda-
mental utilizar o armazenamento em nuvem, pois as empresas
que dispdem desse servico, além de armazenar as informagoes
criptografadas, possuem “cépia da cdpia’, ou seja, o contetido
“acampado” nao fica apenas em um servidor na empresa, mas sim
em vérios espalhados, aumentando o nivel de seguranca quanto
a perda de informacéo.

Complementa que entrou em contato com o responsavel por manter o site da
unidade em funcionamento. Ele afirmou que, caso haja interesse, é possivel armazenar
as informagdes em nuvem no mesmo ambiente onde o site é armazenado. Dessa forma,
ndo haveria custo para implanta¢do do projeto em relacao a este servico. Esta empresa
dispde de Backup Semanal automatico ou backup diario manual, ou seja, as informagdes
estariam em seguranca.

Diego Henrique Pereira acredita que, atualmente, o Unico risco em se manter o
conteudo existente na nuvem seria o de algum dos profissionais envolvidos no projeto, por
acaso, vir a apagar o conteudo, por algum tipo de insatisfacao.

Ao finalizar a entrevista, perguntamos se ele teria alguma sugestao para criar
o Centro de Memoria Virtual da Fatec de Garca. Este sugere que a implantacao se dé
em trés 3 etapas:
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1. Definir os participantes da drea técnica do projeto, preferen-
cialmente professores que trabalhem na érea e dependam de
HA's para complementar a renda mensal;

2. Definir o ambiente onde as informacdes e demais recursos
serdo armazenados, além de pleitear subsidios publicos ou
privados para adequacao desse ambiente;

3. Captartodo tipo de informacédo que sera armazenada, a fim de
dar inicio a etapa de desenvolvimento, implantacao e poste-
rior aplicagdo pratica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O funcionario Diego Henrique Pereira tem amplo conhecimento do setor em que
atua, considerando que acompanhou toda trajetéria da instalagdo dos primeiros equipa-
mentos as adequagdes, em decorréncia aimplantacao de outros cursos, que exigiram a im-
plantagao de novos laboratérios e procedimentos para atender a demanda dos curriculos,
disciplinas e do numero crescente de alunos. Dentre tantas mudancas ocasionadas pela
ampliacao na oferta de cursos, é imprescindivel a atualizacdo constante de plataformas,
instalagdes de softwares e dimensionamento da rede de internet aos usudrios.

O Conselho Nacional de Arquivos, por meio da NOBRADE, em seu ambito e
objetivos relata que:

Cabe a cada entidade custodiadora e a seus profissionais a decisao
acerca dos recursos utilizados para a descricdo, bem como o formato
final de seus instrumentos de pesquisa, sendo apenas imprescindivel a
presenca dos elementos de descricao obrigatdrios. Embora a norma te-
nha sido pensada para utilizagdo em sistemas de descricdo automatiza-
dos ou ndo, as vantagens de seu uso sao potencializadas nos primeiros.
O respeito a esta norma em sistemas manuais pode facilitar posterior
passagem dos dados para sistemas automatizados. Para intercambio
nacional ou internacional de dados, ainda que o uso da norma ndo seja
suficiente, constitui requisito fundamental. (BRASIL, 2006, p.10)

Implantar um Centro de Memdria Virtual demanda recursos fisicos e humanos,
que dependem de recursos financeiros e, muitas vezes, articulacdo politica, fatores esses
que sao alheios as Unidades de Ensino.
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Faz-se necessario que a instituicdo Centro Paula Souza busque amparo na le-
gislacdo vigente ou que, com as praticas promissoras, obtenha visibilidade institucional,
para que, junto aos 6rgaos competentes, adquira fomentos necessérios para a criacdo e
manutencao do Centro de Memdria da Instituicdo e de suas Unidades de Ensino. Sem a
pretensao de nos equiparar ao Arquivo do Estado, que tenhamos uma estrutura seme-
Ihante no que tange a questao do Patrimdnio Institucional. Que as pecas museoldgicas e
documentos considerados de guarda permanente tenham destino seguro em local isento
das inconstancias de gestdes perenes e que ndo ddo o real valor a histéria.
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GERENCIA DE LA DOCUMENTACION MUSICAL
EN LA ENSENANZA:
FUNDACION BANDOLAS DE VENEZUELA (FUBANVE)

Gabriel Gomez-Cerezo. Jenny Gonzalez Muiioz
Universidad Latinoamericana y del Caribe/Venezuela.Universidade de Passo Fundo/RS

1. INTRODUCION

La gerencia en términos amplios se concibe como una parte-componente o secciéon
de cierta organizacion, bien sea ésta de caracter privado o publico. Es también, la accion de
dirigir, en funcién de optimizar el uso de sus recursos, para el cumplimiento de diversos
objetivos, entre los que destaca aquellos econémicos, culturales y sociales. Dentro del proceso
gerencial en el dmbito musical, se encuentra el documento, que es el soporte, convencional
0 no, cuyos signos alli registrados representan una realidad musical, circunscrita desde seis
tipologias: musicaanotada (partiturasimpresas o manuscritas); musica programada o grabada
(discos, cilindros, CD); gestién de la actividad musical (correspondencia, actas, inventarios);
difusién de la actividad musical (criticas, difusion y promocién); aspecto organoldégico
(instrumentos musicales) y aspecto musical iconografico (representacion visual).

El presente articulo se desprende del trabajo realizado durante el proceso de
formacién en Gerencia Cultural por parte del autor, con colaboracién de la coautora,
estando inserto en dicho programa de especializaciéon en la Universidad Nacional
Experimental Simén Rodriguez, de Venezuela, concretizado a partir de la experiencia en
investigacion docente en el drea musical y patrimonial de cada investigador.

El trabajo estd focalizado en el objetivo primordial de analizar la gerencia de
la documentacion musical, concretamente en la Fundacion Bandolas de Venezuela
(FUBANVE), formulada mediante el uso de las tecnologias blandas (conocimientos teéricos
u operacionales de la funcién gerencial), con lafinalidad de llevar a cabo laimplementacién
de un aporte tedrico a la gerencia cultural vinculada con la investigaciéon en ensefianza
musical desde la visién del patrimonio cultural, en este sentido, se tomé como punto de
partida para el abordaje, la labor de FUBANVE en cuanto a la ensefianza de la bandola,
como instrumento perteneciente a la tradicion venezolana en diversos estados del pais,
pero de igual modo incentivando a la investigacién de dicho instrumento, por parte de los
mismos docentes-musicos, a partir de los documentos alli resguardados como acervo. Los
conceptos de documentacion, archivologia musical y tecnologias blandas son abordados
desde la perspectiva de especialistas como Guerra Cotta (2011), Torres Mula (2000), Vidal
(2004), Giner (2004), Rodriguez (2008) y Ramos (2003), entre otros, mientras que el drea
patrimonial se vincula con trabajos de Garcia Cérdoba (2015), Gonzélez Mufioz (2012);



todo consiguiendo un enlace con la accién investigativa y docente implementada en la
experiencia de FUBANVE a partir de la gerencia cultural.

La metodologia utilizada fue investigacion documental, de tipo descriptivo y
orden monografico, aplicando las técnicas del fichaje y de andlisis de hecho. Entre las
conclusiones destaca la necesidad de establecer una gerencia de documentacién musical,
pues por medio de ella se puede develar que el documento musical es un bien cultural con
caracteristicas de tipo interno y externo, relacionadas con la informacién que transmite su
forma y formato, ademas es un soporte que refuerza la investigacion en docentes del area.
Entre las recomendaciones resalta el capacitar al documentalista con elementos tedricos-
conceptuales y técnicos que contribuyan al reconocimiento, comprensién, apropiacion de la
documentacién musical como memoria colectivay como documento histérico y patrimonial,
pertinente para ser utilizado por el docente como soporte en sus procesos de investigacion.

2. DOCUMENTOS Y ARCHIVOS DESDE LAS TIC

El aumento cada vez mas significativo de las actividades administrativas en
distintas instituciones culturales ha propiciado la instauracion de nuevas formas de
organizacion de archivos y documentos, con la finalidad de facilitar la busqueda de
aspectos especificos, sobre todo en investigadores y docentes. A lo lago de los tiempos se
ha generando una gran cantidad de documentos, constituyendo parte del acervo cultural
y patrimonial, tanto de organizaciones o instituciones en si, como del entorno histérico-
social al que pertenecen; pero no ha sido una constante intentar llegar a una éptima
organizacion de dichos documentos, esto por varias razones, entre las que podemos
destacar el escaso conocimiento del personal sobre el tema, sobre todo cuando se trata
de aspectos de la cultura inmaterial, como la musica, por ejemplo. Bajo esta premisa, la
enorme cantidad de documentos generados por las organizaciones obliga a las Ciencias
de la Documentacién y la Informacién a efectuar andlisis técnicos que lleven a seleccionar
cuales serdn archivados de manera permanente y cuédles no, mediante la implementacion
de operaciones técnicas, lo que se transformara en un sistema de gestion documental.

La organizacién de archivos, bibliotecas y centros de documentacion e
informacion es una actividad basada en la implementacién de las operaciones técnicas de
organizacion de informacién (operaciones archivisticas, procesos técnicos de bibliotecas),
por lo que requiere de constantes actualizaciones tecnoldgicas.

En el caso concreto de Venezuela, muchas instituciones los archivos y bibliotecas
carecen de los mds elementales sistemas y procedimientos de organizacién documental,
y como hemos constatado en nuestros trabajos de campo, sus repositorios documentales
estan desorganizados, o en su defecto organizados de manera incorrecta, porque, aparte
de no contar con el personal especializado pertinente, carecen de instrumentos propios
de la documentacion, tales como guias, catdlogos e inventarios detallados, que permitan
en el momento necesario, recuperar y difundir la informacién. Ramos (2003), plantea
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que los diferentes sistemas de gestion documental se crean para el almacenamiento,
recuperacion y difusién de documentos electrénicos y/o sus metadatos. En otras palabras,
dichos sistemas se transforman en una variante para los archivélogos, bibliotecélogos
y documentalistas, ya que permiten recuperar documentos en los diferentes formatos
producidos por la organizacion constituyendo asi su base de datos.

En este aspecto cabe destacar que en el siglo XX, con el cada dia mas creciente uso
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en organizaciones vinculadas
con la educacion desde el desarrollo artistico-cultural, los gerentes se ven obligados a generar
alternativas emergentes que envuelvan el acervo documental con mayor facilidad para su
consulta e incluso promuevan la difusion de las actividades institucionales. Desde esto es
fundamental establecer planes de trabajo focalizados en la reorganizacion y reorientacion
de sus procesos técnicos, apuntando a la actualizacién de las colecciones de la bibliotecay la
documentacién en general, con empleo de la digitalizacion de documentos, bases de datos
digitales, creacion de paginas Web, apoyo digital en el drea de la archivologia, lo cual es una
excelente alternativa para la preservacion y conservaciéon de los documentos como acervo
patrimonial, y también establece amplios criterios para el libre acceso a la informacion.

Al evaluar el catdlogo automatizado de los trabajos de grado y ascenso de la
Escuela de Bibliotecologia y Archivologia de la Universidad Central de Venezuela (UCV)
y de la Biblioteca Nacional de dicho pais, evidenciamos (2016) la ausencia de trabajos de
investigacion sobre el rol de las unidades de informaciéon a nivel de gerencia; ademas, los
estudios sobre documentacién e informacién musical concretamente en la mayoria de los
casos estan enfocados al tema de organizacion, creacién, reorganizacion, disefio de archivos,
bibliotecas, instituciones y centros de documentacién, dejando de lado la especificidad de la
musica como aspecto de la cultura inmaterial, lo cual debe apuntar a otros focos de atencién
en materia de documentacién y archivo, tal como se vera mas adelante.

Mas aln, ante la carencia de una Ley Nacional de Archivos' actualizada, en donde
se mencione los lineamientos para estructurar archivos en organismos publicos y privados
de manera estandarizada, las organizaciones se han visto en la necesidad de improvisar
metodologias, y la Fundacién Bandolas de Venezuela (FUBANVE), objeto del presente estudio
que hemos presentado en estas Jornadas de Patrimonio Cultural e Tecnolégico da Educagao
Profissional: narrativas de curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos, concretamente
en el eje temdtico Histdria oral sobre curriculos, espacos e artefatos institucionais da educacao
profissional, para intercambio de experiencias y divulgacion de nuestro trabajo, no escapa a
esta realidad, pues gran parte de su fondo documental carece de las mas elementales normas
de organizacién, tipificacion de instrumentos técnicos para recuperacién de informacion,
como por ejemplo, cuadro o tabla de clasificacién, de suma importancia para la salvaguarda
de la memoria histérico-cultural de la fundacion frente a la comunidad. Asimismo, otra
problemética evidenciada en este fondo documental es el poco espacio fisico para albergar
el patrimonio documental y musical, con estanterias abarrotadas de expedientes, partituras

1 Esta Ley, en vigor, data de 1945. No obstante, en 2001 se crea formalmente el Sistema Nacional de Archivos, adscrito
al Archivo General de la Nacion, “teniendo como principal funcion normalizar y supervisar la actividad archivistica de
los érganos y entes del estado, asi como dar ejecucion al Plan Nacional de Desarrollo Archivistico’, tal como se puede
leer en su pégina oficial, disponible en http://www.agn.gob.ve/index.php/quienes-somos [Consulta en:jul. 20, 2017]
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(impresas y manuscritas), discos de acetato, cassetes, VHS, CD y DVD entre otros soportes, los
cuales se podrian desincorporar si se aplicara la tabla de retencién documental.

Otro punto relevante de esta situacion radica en la carencia de personal
debidamente calificado (en las categorias de profesional, técnico y auxiliar) en el manejo
de normas minimas para la manipulacién de la informacién. También, se pudo evidenciar
la falta de politicas de gestién y de organizacion de (en) informacién en materia de
automatizacion, digitalizacién, tomando como punto referencial las TIC.

En relacion a lo antes expuesto, se plantea, la necesidad de analizar la gerencia
de la documentacion musical, concretamente en la Fundacion Bandolas de Venezuela
(FUBANVE), formulada mediante el uso de las tecnologias blandas (conocimientos teéricos
u operacionales de la funcién gerencial), con la finalidad de llevar a cabo laimplementacién
de un aporte tedrico a la gerencia cultural vinculada con la investigaciéon en ensefianza
musical de la bandola, desde la visién del patrimonio cultural nacional.

La Fundaciéon Bandolas de Venezuela (FUBANVE) estd ubicada en la carretera
nacional Cda-Ocumare, estado Miranda, desplegando sus actividades de ensefianza de
la cultura popular venezolana en escuelas y comunidades vecinas asi como en algunos
lugares de Caracas que soliciten sus servicios.

El aporte metodoldgico radica en la manera de realizar el diagnéstico para
tomar la decision de si llevar a cabo o no las acciones necesarias para corregir posibles
desviaciones relacionadas con la variable objeto de estudio, en los diferentes archivos y la
biblioteca de la institucién y un mundo en constantes cambios tecnoldgicos en cuanto a
lectura, acceso fisico e intelectual a los contenidos escritos, archivos, bibliotecas, centros de
documentacidn, servicios tradicionales de referencia y de informacion; y desde alli poder
proponer un cambio de paradigma en la profesion (y en los profesionales) respecto a la
archivologia, documentacion, bibliotecologia, musicologia y gerencia cultural en general.
Nuestro trabajo tiene, de igual modo, una aplicacién practica instalada en crear conciencia
hacia la cultura organizacional, en cuanto a sistemas gerenciales de informacién como el
software Power Info, por ejemplo; referido por Rubinstein (2004), ya que permite a la alta
gerencia, a los gerentes medios y al personal en si, controlar el manejo de documentos
por medio de las tecnologias de informacion, propiciando una retroalimentacién entre las
distintas unidades administrativas de manera constante.

Asumiendo como eje tedrico referencial los planteamientos de Vidal (2004) en lo
referente al diagndstico organizacional, evaluacién sistemética del desempefio empresarial
en la era digital; Giner (2004) en lo concerniente al rol de la informacion en la sociedad del
conocimiento; Rodriguez (2006) con la gestion organizacional; Ramos (2003) con direccion
administracion y marketing de empresas e instituciones documentales; Guerra Cotta (2011)
con la archivologia aplicada a la musica, Torres Mula (2000) respecto al documento musical:
ensayo de tipologia; y Garcia Cérdoba (2015) en el ambito de la investigacion documental;
vinculamos d4reas del patrimonio, tecnologia, documentacién y ensefianza musical,
construyendo una lectura de la realidad social e institucional para proponer teorias que
puedan generar nuevas herramientas en el desarrollo practico de los trabajos gerenciales.
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3. PUESTA EN PRACTICA DE UNA GERENCIA CULTURAL
PARA LA ENSENANZA

Para llevar efectivamente el trabajo diagnéstico en FUBANVE, fue imprescindible
ahondar en diversas perspectivas de especialistas, sobre el concepto de documento
musical, dentro de las cuales se encuentra Garro (2015, p. 153) al aseverar que por ejemplo,
“el manuscrito en papel de una Sinfonia de Mozart que alberga el Museo de Salzburgo
es un documento’, aclarando, a su vez, que un CD de un concierto de la Filarménica de
Viena o un video del mismo, también son documentos, cambiando solo el tipo de soporte,
lo cual influye en el abordaje por parte del usuario. En este mismo sentido, Torres Mula
(2000) habla del sonido del documento, llamando la atencién ya no sobre el soporte, sino
hacia el dispositivo que hace posible la generacién de la musica como expresién auditiva
(inmaterial), de manera que reconoce el analégico, magnético, electrénico u organoldgico
(voz humana e instrumentos musicales), asimismo con estrecha relacién dirigida al usuario.

Dentro de estos documentos estrictamente musicales, al menos existen dos
clases de grupos: musica anotada (inteligibles para su posterior interpretacion inmediata)
y musica programada (sélo legibles con un aparato, maquina u artefacto sin intermediario);
para llevar a cabo la investigacion focalizada en la ensefianza de la bandola tomamos la
propuesta de Torres Mula (2000, p. 746) respecto a dichos grupos (Cuadro 1).

Cuadro 1. Muestra explicativa musica anotada — musica programada

Musica anotada Musica programada
Borrador o apunte Programas musicales de ejecucién mecénica:
Partitura rollos, cintas y discos perforados; cilindros
Parte dentados; cilindros gramofénicos y discos
: fonogréficos.

Reducciones:
Programas analdgicos de ejecucion

Guion. o .

) ) electromagnética: alambres y cintas
Parte de instrumento director. magnetofdnicas 0 magnetoscépicas; bandas
Partitura vocal. sonoras opticas.

Reduccién para teclado. . . . _
P Programas musicales digitales: discos 6pticos,

Partitura abreviada. magnéticos y magnetodpticos; software
informdtico; firmware.

Elaboracion de los autores, 2017.

Entonces, seguin el supuesto del autor citado, un instrumento musical de cuerdas
como la bandola venezolana (en sus variantes regionales: llanera, central, oriental, guayanesa
y andina), con su tablatura, cifrados, partituras, discografia, audio-visuales, programas de
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mano, manuscritos, manuales, entre otros, es un documento musical, pues independiente del
soporte que tenga, transmite el sonido de la musica, el instrumento “suena”y no solo emite
ideas, palabras, signos. Los documentos musicales “hablan’, se manifiestan, y son percibidos
por el sentido de la vista y el oido, diferentes entre los publicos, pero emparentados con el
conocimiento, la memoria, la sensibilidad e incluso la ética (MENDOZA, 2013), constituyendo
asi un patrimonio cultural sonoro, con caracteristicas tanto materiales como inmateriales
(porque elinstrumento es documento material) que precisa de un tratamiento de archivologia
y documentacién especifico, virado hacia una eficaz gerencia cultural.

Laarchivologia musical es un campo transdisciplinar, que involucra no
solamente archivistas y musicos, sino también a otros profesionales
de la informacién; constituye un campo plenamente justificado por
el hecho de que la musica tiene sus especificidades; para empezar
lenguajes y sistemas de notacién particulares, asi como una serie
de problemas que no pueden ser abordados exclusivamente por la
archivologia tradicional. (GUERRA COTTA, 2011, p.15)

De acuerdo con este autor, la archivologia musical o archivologia aplicada
a la musica, cumple con los principios archivisticos en general siendo un campo de
nuevos conocimientos, técnicas, inter-conceptos, hecho con la finalidad de atender los
acervos ligados a la musica, es decir, archivos musicales y sonoros, partituras, tablaturas,
manuscritos, programas de mano, entre otros.

Un aspecto interesante respecto a lo que hemos venido acotando sobre la debilidad
que hay en organizaciones como FUBANVE, respecto a la presencia minima o ausencia
de profesionales capaces de llevar a cabo la labor de ordenamiento de los documentos
musicales, es que un archivista, al recibir la documentacién generada por un musico, se
enfrenta a la disyuntiva de establecer qué es documento y qué no lo es; esto porque en la
mayoria de los casos la documentacién “especial” o “aparte” se halla conformada por docu-
mentos de musica anotada y musica programada, que deberia generar un tratamiento
técnico y analitico particular, lo cual no sucede, trayendo consigo una errénea manipulacion
de dichos documentos y, por ende, deficiente catalogacion y archivo. Panorama que apunta
ala urgencia de actualizacién de docentes e investigadores, asi como la revisién del pensum
de Escuelas de Archivologia y Bibliotecologia, con inclusién de abordaje de temas sobre
patrimonio documental musical, de la mano con la gerencia cultural.

Dicha actualizacién de conocimientos busca, igualmente, un acercamiento a
las tecnologias, de alli es conveniente rescatar lo divulgado por Del Rio Cortina (2009)
en relacion a sus tipos frente a metodologias, disciplinas y habilidades; asi destacan las
tecnologias “blandas’, vistas por este investigador como “informacién que no es tangible”
(p. 80), contrastando con las “duras’, obviamente tangibles.

Por ejemplo, las técnicas de conservaciéon de una comunidad de
agricultores o las técnicas de entrenamiento en el manejo de vida
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silvestre podrian considerarse tecnologias blandas. En el contexto
de la informatica, las tecnologias blandas son el “software” y las
tecnologias duras son el “hardware”. (DEL RIO CORTINA, 2009, p. 80)

Caracteristicas éstas a tomar en cuenta también a la hora de documentar y
archivar instrumentos y soportes musicales, lo cual debe abordar temas, aparte de gerencia
cultural y organizacional, relacionados con el manejo de los documentos, aplicacién de
normas para proteccion, conservacion y salvaguarda de acervos, siendo de gran utilidad
la incorporacion de las nuevas Tecnologias de Informacién y Comunicacion en cuanto a la
digitalizacion de documentos, bases de datos, creacién de paginas Web, pues permitira el
acceso a publicos sin riesgo de dafar los acervos, todo esto bajo tutela de la gerencia de la
documentacion musical.

La documentacion apunta hacia la recuperacion de la informacion en cualquier
soporte y lugar del mundo; la informatica y las ciencias de la informacién estan frente a
un gran reto de una sociedad cada vez mdés informatizada, globalizada y en constantes
cambios. (RAMOS, 2003)

4. ;QUE HACER CON LOS ACERVOS? ;COMO RESGUARDAR
LA MEMORIA PARA ENSENAR?

En el aflo 2011 la coautora de este articulo realizé un trabajo diagndstico en el
acervo fotogréfico digitalizado de investigaciones sobre cultura inmaterial de Nicaragua,
SanVicenteylas Granadinas, Ecuador, Antiguay Barbuda, Cuba, Dominica, Granaday Bolivia,
perteneciente al Centro de Diversidad Cultural del Ministerio de la Cultura (Venezuela),
con el objetivo de conocer las condiciones de organizacién del mismo; a partir de lo cual
se pudo obtener de fuente primaria que, a pesar de que la institucion contaba con una
infraestructura adecuada para el alojamiento de documentos y que dicho acervo estaba
archivado digitalmente en el programa DocuManager, ese patrimonio cultural inmaterial
estaba catalogado y archivado como material, lo cual es un error porque las caracteristicas
son totalmente diferentes. De este resultado se procedi6 a realizar un trabajo practico que
consistié en organizar sistemdticamente dicho acervo fotogréfico, utilizando el mismo
programa, pero agregando las informaciones provenientes de los diarios de campo, parte
de la investigacién de antropdlogos que documentaron dichas manifestaciones, donde
explicaban danzas, mitos, rituales, musicas; este material se edité para fines de intereses
de usuarios y fue colocado en la informacién complementar del archivo digital.

Guzmdén y Verstappen (2002) expresan que el término documentacién lleva
a pensar en una coleccién de documentos, no obstante, éste va mas alld pues abarca la
recoleccion de datos y también el registro de los resultados de investigaciones, de manera
que la propia documentacién, a su vez, ya estd creando nuevos acervos. Dentro del proceso
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de documentacién, registroy archivo esimprescindible el uso de soportes como fotografias,
videos, cintas de audio, textos, pero hay que tener plena consciencia de la diferencia que
existe entre la cultura material y la inmaterial, pues sus caracteristicas obligan al uso de
especificidades para cada uno. Lamentablemente, es muy comun (tal como se evidencié en
esta experiencia, y posteriormente se vera en FUBANVE) que la inmaterial se documente,
archive y registre desde una perspectiva material, proporcionando falsas o incompletas
informaciones a investigadores y/o usuarios.

Asi, si tenemos un tambor radd usado en ceremonias vodu, lo podemos observar
desde la perspectiva del patrimonio cultural tanto material como inmaterial, porque es un
instrumento que emite sonido musical y tiene caracter ritual, y a la vez es un bien material
por sus caracteristicas fisicas tradicionales regionales y/o nacionales. Pero esto no funciona
asi cuando se trata de documentar, registrar y archivar, ya que en la practica organizacional
exige la diferenciacién material vs. inmaterial; asi explicamos de manera sencilla en los
siguientes cuadros 2 y 3, cdmo se documentaria, registraria y archivaria la bandola.

Del referido trabajo en el drea de colecciones del Centro de la Diversidad
Cultural, de Venezuela, evidenciamos debilidades en cuanto a las erradas técnicas de
documentacion, registro y archivo del patrimonio cultural inmaterial, lo cual se solventé en
un 100% en el muestreo de los paises escogidos para la ejecucién del proyecto, intentando
marcar el punto de partida que deberian continuar otros especialistas interesados.

El registro y el inventario deben ser complementados con sus propios
archivos de tareas especializadas, observando que una buena politica
de salvaguarda deberia incluir fortalecimiento de las précticas
comunitarias que dan vida y sostenibilidad al patrimonio inmaterial,
incluyendo la divulgacion y educacién publica, organizando las
colecciones documentadas y haciendo posibles servicios de eventos
culturales con uso de los acervos. (GONZALEZ MUNOZ, 2012, p. 57)

A todo estos hay que agregar la importancia de la infraestructura para la correcta
colocacién de los documentos, pues el acervo fisico existe y debe ser resguardo siguiendo
las normas efectivas para su preservacién y conservacion, lo cual incluye desde espacio
hasta temperatura entre (182 y 21° C) y humedad adecuadas. En FUBANVE el tema de la
infraestructura en las unidades de informacion esté relacionado con el estado en el que se
encuentran las dependencias, el propio depésito de documentos, los equipos de seguridad
y de conservacién de la documentacion. Gomez (2005) plantea que una organizacién similar
debe contar con dreas de atencién a usuarios, salas de trabajo y otras diferenciadas para
consulta de expedientes, libros y documentos, asi como para realizar procesos técnicos,
deposito, y seguridad interna. El area para la gerencia de documentacién musical debe ser
valorada con cautela, dado que aunque se cite como locales en propiedad, esta unidad de
informacién estd sujeta a posibles traslados o cualquier tipo de obras ajenas a sus intereses,
implicando a su vez riesgos para la conservaciéon de los documentos. Las condiciones
ambientales influyen en las fisico-quimicas sobre el papel (documentos amarillentos,

204 Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



resquebrados, quemados). Lailuminacién debe ser de tipo artificial. La unidad de informacién
debe contar con condiciones ideales requeridas para garantizar la conservacion del fondo
documental. Ademas, el sistema de aire acondicionado debe estar instalado en la biblioteca
o archivo, siendo éste un factor determinante para la conservacién de los documentos.

Cuadro 2. Ejemplo de Registro de Bandola como bien cultural material.

Identificacion

Cédigo de inventario: XXXXXXX

Cddigo reproduccion digital: ~ XXXXXXX

Tipo de material: Fotografia de instrumento fisico en acervo.
Formato: Digital

Titulo formal: Bandola cuatro cuerdas sencillas (4 cuerdas)
Fotografo: No informado

Institucion: Fundacién Bandolas de Venezuela

Pais: Venezuela

Ciudad: Cua, estado Miranda

Ano: 2015

Aspectos técnicos

Propiedades 300 dpi
Color Full color
Descripcion La bandola es un instrumento cordéfono. Tiene cinco tipos:

llanera, central, oriental, guayanesa y andina. Sus variedades
son: cuatro cuerdas sencillas (4 cuerdas), cuatro cuerdas dobles
(8 cuerdas), cinco o seis cuerdas dobles y triples (16 cuerdas)
Material: madera pulida y cuerda de hilo de nylon

Registro FUBANVE
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Cuadro 3. Ejemplo de Registro de Bandola como manifestacién cultural inmaterial.

Identificacion

Cédigo de inventario: XXXXXXX

Cdédigo reproduccion digital: XXXXXXX

Tipo de material: Fotografia

Formato: Digital

Titulo formal: Ejecucion de bandola con fines pedagdgicos
Fotdgrafo: Gonzélez Mufioz, Jenny

Institucién: Fundacién Bandolas de Venezuela

Pais: Venezuela

Ciudad: CUa, estado Miranda

Ano: 2014

Analisis de contenido

Descripcion La labor de ensefianza de la bandola, como instrumento musical
tradicional venezolano, es llevada a cabo por especialistas musicos,
que FUBANVE lleva a escuelas primarias y secundarias aledafas.
En las aulas tedricas se explican, entre otros detalles, el modo de
ejecucion de la bandola que varia segln la regién, en todos los
casos utilizando plectro.

Descriptores generales Mdusica popular venezolana, tradicional
Descriptores geograficos América del Sur

Descriptor de imagen Gabriel Gémez Cerezo, impartiendo aulas
Investigador (a) Guzman, Lorenzo
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5. ENSENANZA E INVESTIGACION MUSICAL: ASPECTOS
DE UN SISTEMA INTEGRADO

En la época contemporanea bibliotecas, archivos y centros de documentacion
han implementado y desarrollado recursos y técnicas digitales, conjuntamente con
acciones de promocion online dando acceso total o parcial a sus bases de datos o
acervos digitales; lo cual permite extender sus actividades mas alld de las fronteras
locales o regionales, abriendo campos al marketing cultural de difusién y promocién
de manifestaciones y bienes, a su vez haciendo posible también en muchos casos, un
monitoreo constante de consultas a la base de datos. Esta etapa para el momento de la
investigacion no habia sido cubierta por falta de recursos financieros, siendo posible la
consulta a documentos digitalizados de manera presencial, siendo de gran importancia
paraladifusiony promocién de los trabajos desarrollados por lafundacion, las actividades
pedagdgicas en escuelas o comunidades, asi como la inclusién de musicos y docentes en
proyectos de investigacién con sus acervos.

Teniendo en cuenta las debilidades evidenciadas en FUBANVE al inicio de nuestra
investigacion, generamos algunas recomendaciones sobre mejoramiento de espacios y
optimizacién detécnicasdedocumentacion, registroyarchivodelosacervos, teniendocomo
foco central la conservacién y salvaguarda de los pertinentes, el descarte de otros posibles
a través de la digitalizacién, todo lo cual concebido con la finalidad de brindar mayores
facilidades de acceso a investigadores especialistas y docentes, influyendo efectivamente
en el conocimiento y ensefianza de teorias sobre musica tradicional venezolana, con
énfasis en la bandola. Se sugirié conformar un equipo profesional de alto rendimiento
para el disefio de politicas de gestion de la informacién en la organizacion, asimismo,
capacitar al documentalista musical con elementos teéricos-conceptuales y técnicos que
contribuyan al reconocimiento, comprensién, apropiacién de la documentacién musical
como memoria colectiva y como documento histérico y patrimonial.

Siendo el autor del presente articulo musico con dominio de notacién musical
desde suformacién académicay ejecutante de los diferentes tipos de bandola, investigador
sobre tradiciones musicales latinoamericanas y asidticas, se establecié un trabajo préactico
de ensefianza desde FUBANVE, de diversos aspectos culturales de Venezuela, con
incorporacion de abordajes realizados conjuntamente con docentes de aula, pues una de
las debilidades de la educacién primaria y media del pais es la ausencia, sobre todo en
escuelas publicas, de profesores en el drea, a lo que es de destacar no solo en lo referente
a la musica, de manera que integrar al docente en las actividades con los alumnos es
significativo e imprescindible para poder llevar a cabo una dptima tarea que apunte a
resultados satisfactorios.

En toda este perspectiva se advierte la importancia de existencia de instituciones
creadas con el objetivo de resguardar documentos musicales, pues con ello se esta

Gerencia de La Documentacion Musical en La Ensefianza | 207



fortaleciendo la memoria de comunidades con miras a lo nacional y regional, expresion
de conocimiento del resguardo de tradiciones pues son las que construyen la identidad
de los pueblos. Una identidad desde la accion patrimonial que no es Unica y privada sino
compartida y universal, ya que forma parte de la memoria del mundo.

Estos tiempos contemporaneos cuando cada vez mas las sociedades se ven
permeadas por la incorporacién dentro de su cotidianidad, de elementos digitales, deben
ser digeridos para tomar esas herramientas que nos rodean y hacer de ellas aliadas para
difusion y promocion de manifestaciones y bienes culturales. Las instituciones culturales,
en este sentido, tienen una gran responsabilidad, pues esta en sus manos la posibilidad de
concienciar a los usuarios hacia la ruptura de viejos paradigmas que apuntan a minimizar
la accién investigativa y de intercambio de saberes, de alli que las publicaciones, creacién
de péginas Web, u otros sitios, en conjunto con el dominio de las TIC, deben enfatizar en el
analisis del contenido de sus acervos, abriendo espacios para el debate y la reflexion sobre
nuestros desarrollos culturales y patrimoniales, ampliando asi estrategias educativas en
pro del respeto, la equidad desde un didlogo intercultural.
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A CONTRIBUICAO DOCENTE NO COMPONENTE CURRICULAR
PROCEDIMENTOS BASICOS EM ENFERMAGEM

Shirley da Rocha Afonso. Vanessa Ribeiro Neves
Unidade do Ensino Médio e Técnico. Universidade Federal de Sdo Paulo/GEPAG

1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos, as mudangas tecnoldgicas e organizacionais na drea da saude,
que ocorrem em todo o mundo, afetam as relacées de trabalho nas instituicées. Influen-
ciam também a maneira de se pensar e fazer a profissdo Enfermagem. Essas mudancas
exigem, cada vez mais, a transmissao de informagoes e conhecimentos cientificos em uma
velocidade significativa.

Preservar a trajetdria da Enfermagem é compreender que os aspectos evolutivos
desta profissao possibilitam andlise e reflexdes acerca da memoria de suas agdes, cons-
truindo um significado de cultura (SILVA, 2009). Esta cultura, de acordo com Cavalcanti et al
(2014), gera herancgas e costumes passiveis de aperfeicoamentos quando seu préprio sig-
nificado se modifica ao longo da histéria. Assim, a histéria de suas evidéncias ndo acontece
apenas pelas grandes experiéncias, mas quando sao observadas e contadas por aqueles
que a construiram.

E possivel observar esses aspectos evolutivos da profissdo, ao analisar as constru-
¢Oes sobre a histdria da Enfermagem, principalmente, quando sdo destacados os processos
de ensino e suas mudancas no curriculo. Ao longo dos anos, as agdes de enfermagem no
campo de trabalho passam a exigir mais conhecimentos técnicos, cientificos e comporta-
mentais, que provocam uma pressao no processo de formacao e, consequentemente, os
curriculos se transformam, aumentando o nimero de temas a serem ensinados (GOMES;
GERMANO, 2007). Esse movimento de reformula¢do dos curriculos faz com que educado-
res analisem e reflitam sobre o processo de ensino, replanejando seus métodos de aulas.

E preciso analisar as mudancas das agbes de enfermagem no ambito de seu
processo histdrico de trabalho, pois a relevancia das experiéncias constituidas caracteriza-
se pela desenvoltura das praticas pedagdgicas, construidas ao longo das épocas pelo
processo de ensino, sendo modificadas e interpretadas conforme o entendimento e
aceitacdo do professor. (SILVA, 2009)

Vale destacar que a relevancia desta profissao esta envolvida nas vivéncias e ex-
periéncias dos educadores, definindo a forma de discussao, critica e reflexao dos elemen-



tos fundamentais para o exercicio da profissdo (FONSECA, 2015). Segundo Demo (2011, p.
41), “cabe ao professor competente conduzir essa aprendizagem significativa, orientando
o0 aluno permanentemente para expressar-se de maneira fundamentada, exercitar o ques-
tionamento e formulagdo prdpria, reconstruir autores e teorias e cotidianizar a pesquisa”.

Por isso, de acordo com Gomes et al (2006), estudar o processo de modificacao
de ensino e aprendizagem do curriculo de enfermagem constitui um fator importante de
analise e reflexao, principalmente no que diz respeito ao componente curricular Procedi-
mentos Basicos de Enfermagem. E neste componente curricular que séo desenvolvidas as
habilidades técnicas para o exercicio profissional em enfermagem (MORAIS FILHO, 2015).

Ao discutir sobre o resgate histérico do ensino de enfermagem, entende-se como
objeto de estudo o curriculo, disciplina e praticas escolares na histéria da educagéo profissio-
nal de nivel médio. Assim, considerando a proposta de reflexao sobre o componente curricular
Procedimentos Basicos de Enfermagem e, como os novos conhecimentos técnico-cientificos,
sao desenvolvidos nos laboratérios de enfermagem, cabe investigar como se deu o processo de
integracao das praticas pedagdgicas, procedimentos e técnicas desenvolvidas no laboratério
de enfermagem da Etec Carlos de Campos, apds a implantacao LDB 9394/96. (BRASIL, 2005)

Destaca-se a Lei 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretri-
zes e bases da educacdo nacional, como foco de discussao para o curriculo por entender
que nova de reformulacéo do ensino médio, de 2017, traz modificagdes para o campo da
educacéo profissional.

Neste sentido, ao resgatar os fatos histéricos da Enfermagem, é preciso conside-
rar aqueles que néo séo relatados na documentacao oficial, acontecidos por quem os vi-
venciaram e, de alguma maneira, acabaram por ser esquecidos no passado. A histéria oral
vem entao suprir essa falta de relatos, como diz Mendonga e Franca (2013, p. 10) “surgiu
como forma de valorizacao das memérias e recordagdes de individuos”.

Com isso, surge a ideia de relatar a vida de uma personagem da enfermagem de
nivel médio, para documentar como se deu o processo de implantacao da LDB 9394/96 na
formacdo de enfermagem de nivel médio e, a partir das reflexdes levantadas, promover
futuras discussdes sobre como se dara a implantacao do novo ensino médio, instituida pela
Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. (BRASIL, 2017)

A personagem escolhida foi a enfermeira e professora Maria Mercedes Pereira do
Vale Cofiel, que foi professora e coordenadora do curso Técnico em Enfermagem da Escola
Técnica Estadual (Etec) Carlos de Campos, entre os anos de 1998 e 2006. Fez - e ainda faz -
parte da histdria da enfermagem nessa escola e é, também, uma forma respeitosa de saber
um pouco mais sobre a sua vivéncia na educacdo profissional de enfermagem - sua for-
macao e experiéncias profissionais, que histérias tém a contar sobre o processo de ensino
durante a implantacao da LDB 9394/96 no curso Técnico em Enfermagem. (PULICE, 2006)

E importante destacar que, a partir da década de 1990, de acordo com S&o Pau-
1o (1993), com Decreto n®37.735, de 27 de outubro de 1993, as escolas técnicas estaduais
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do Estado de Sdo Paulo foram transferidas para a gestdo Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza e, portanto, ao selecionar a professora Maria Mercedes para
este relato, contribui-se para mais um marco histérico na educacao profissional de nivel
médio em enfermagem, pois esta professora vivenciou a transicdo da gestdo da escola
Carlos de Campos, como também participou do processo de operacionalizacao da mu-
danca do curriculo Técnico em Enfermagem. (ALMEIDA, 2003)

A Educacéo Basica poderd organizar-se em séries anuais, perio-
dos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacao, sempre que
o0 interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
[...] Além das formas de organizagdo previstas no art. 23, o ensino
médio poderd ser organizado em mdédulos e adotar o sistema de
créditos com terminalidade especifica. (BRASIL, 1996, p. 07, 15)

Este estudo contribuird para a construcao das histérias dos cursos de en-
fermagem de nivel médio das escolas do Centro Paula Souza, cuja interpretacdo do
passado podera subsidiar a reformulacdo de novos curriculos e apropriacdo de novos
métodos de ensino.

Buscar a compreensdo do processo de ensino de enfermagem nas dimensoes
que constituem a formacao profissional adequada deve ser uma preocupagdo constante,
e observar o processo de mudanca dessa formacdo permite analisar e refletir sobre a sedi-
mentacdo das préticas pedagdgicas no ensino de enfermagem.

2. OBJETIVO

Relatar a trajetdria profissional de uma professora do curso Técnico em Enferma-
gem da Etec Carlos de Campos, destacando suas contribuicdes para o componente curricu-
lar Procedimentos Basicos de Enfermagem apds a implantagdo da LDB 9394/96.

3. METODO

Trata-se de um estudo qualitativo, sob a perspectiva histérico-social, desenvolvi-
do por meio do método da Histéria Oral Temética que, de acordo com Meihy (2010 apud
Neves 2014 p. 33), ¢ um método “caracterizado pela existéncia de um foco central, tema do
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estudo, para o qual é elaborado um roteiro, que direciona a abordagem do tema e facilita
a conducao das entrevistas”.

0 método de histéria oral descreve a trajetéria de uma personagem do campo da
educacao profissional de nivel médio em enfermagem, que esteve presente num momen-
to de transicdo para o Curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos.

A histoéria oral, empregada como método de pesquisa, consiste na gravacao oral
dos testemunhos pessoais e profissionais desta personagem, que esteve presente em um
acontecimento do passado. Com este método é possivel recontar a histéria, agora, sob
uma nova 6tica, do ponto de vista de quem a viveu.

Este € um movimento que traz uma nova perspectiva para produzir historia,
pois parte do preceito que a histdria nao é apenas aquela que retrata fatos memora-
veis ou trazem repercusséo para a sociedade “exige um enquadramento num setor
da Histéria enquanto pratica do conhecimento: é um ramo da Histéria Publica, gé-
nero que se compromete com a comunidade que gera e consome a prépria Histéria.”
(MEIHY, 1994, p. 55)

Ou seja, a histdria é contada, agora, por pessoas que vivenciaram seus aconteci-
mentos e, que muitas vezes, estao assumindo papeis secundarios para que ela aconteca.

A consciéncia do significado da captacdo imediata do fendmeno
analisado, constitui-se numa revolugdo silenciosa que revé a pro-
pria definicdo de Historia. Isto nos faz enquanto historiadores ora-
listas, a um tempo, responsaveis pelo documento e pela sua even-
tual interpretacao. Ao elaborar o documento, o historiador oralista
assume novo compromisso com a analise evocada, deixando de ser
um agente passivo que se vale de fontes ja feitas. Por outro lado,
a critica ao documento nao lhe é mais algo abstrato e sim matéria
inerente ao seu oficio. (MEIHY, 1994, p. 54)

Portanto, para Meihy (2002), a histéria oral é centrada na memodria e na
capacidade de testemunhar o passado. Os relatos passam a ser veridicos quando sédo
evocados a partir da analise dos documentos histéricos das emogcoes e os sentimentos
empregados para que acontecam.

Neste sentido, a histdria oral torna-se uma técnica que privilegia os personagens
o0s quais fizeram parte deste passado, contando e revivendo suas histérias e servindo de
testemunha dos acontecimentos, portanto, este método é um veiculo de transformacao
que altera e enfoca a propria historia, revelando novos campos, visdes e experiéncias.

Como procedimento metodolégico, a histdria oral busca registrar -
e, portanto, perpetuar — impressdes, vivéncias, lembrancas daque-
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les individuos que se dispdem a compartilhar sua memdria com a
coletividade e dessa forma permitir um conhecimento do vivido
muito mais rico, dinamico e colorido de situag¢ées que, de outra for-
ma, ndo conheceriamos. (MATOS; SENNA, 2011, p. 97)

Os dados foram obtidos em 2017, na Etec Parque da Juventude, onde Maria
Mercedes Pereira do Vale Cofiel exerce a funcao de coordenadora de curso Técnico em
Enfermagem, desde 2006.

A elaboracdo do roteiro de entrevista, o qual teve o pleno conhecimento da
entrevistada, consistiu na abordagem de trés questdes que nortearam a exploracao da
questao de pesquisa deste estudo.

A coleta de dados, para este estudo, se deu por meio de entrevista semi-estru-
turada e permitiu tracar uma trajetdria histérica, contada pela entrevistada de forma
tranquila e confortavel. Obedeceu-se a trés etapas do método de histéria oral: trans-
cricao; textualizacao e transcriacao do testemunho oral. E sua andlise se deu a partir da
interpretacdo do depoimento oral, considerando as evidéncias estabelecidas entre as
relagdes documentais e orais.

O tema norteador foi a contribuicdo da professora para a integracdo das
propostas pedagdgicas do componente curricular Procedimentos Basicos de Enfer-
magem em laboratério de enfermagem na Escola Técnica Estadual Carlos de Cam-
pos, em Sdo Paulo. Ao final, teceram-se algumas consideracdes sobre o percurso
histérico da colaboradora.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2017, com uma professora que
esteve na Etec Carlos de Campos, entre 1998 e 2005, sendo responsével pelo planejamento
e execucao das aulas tedricas e praticas do componente curricular Procedimentos Basicos
de Enfermagem nesse periodo.

Sua participacdo na Etec Carlos de Campos e no Curso Técnico em Enfermagem
contribuiu para construcao da identidade do profissional Técnico em Enfermagem, do
Estado de Sao Paulo, em um momento que ocorreram as mudancgas no ensino profissio-
nal de nivel médio, com a implantacdo da LDB 9394/96.

Portanto, inicia-se a analise do ensino técnico em enfermagem da escola Carlos
de Campos, pelas palavras da professora, sua trajetdria histérica pessoal e profissional,
principalmente sua contribuicao para implantacao do novo curriculo de Técnico em Enfer-
magem, na década de 1990.
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Buscou-se pela narrativa histérica e dos itinerdrios vividos a compreensao sobre a
transformacgédo no curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos, as mudancas
e identidades aprendidas e sua pratica escolar, como expressao da constituicao dos sabe-
res e conhecimentos do trabalho docente nesta escola.

Por ter exercido a funcdo de supervisora de saude na Prefeitura Municipal de Sao
Paulo, durante 29 anos, desenvolveu dinamicas integrativas em capacitacdes para a comu-
nidade, usuarias das creches municipais de Sdo Paulo. Com isso, a professora Maria Merce-
des Pereira do Vale Cofiel influenciou as mudancas do método de ensino do laboratério de
enfermagem da escola Carlos de Campos, demonstrando técnicas integradoras aos alunos
e promovendo um método de aprendizagem inovador a época.

A professora Maria Mercedes (Figura 1) foi contratada em 20 de maio de 1998
e permaneceu lecionando nessa escola até 2005. Relata também que, um ano apés sua
contratagdo na escola Carlos de Campos, a coordenadora do curso de enfermagem Marinés
pediu demissdo, e o grupo de professores incentivaram-na a assumir a coordenacao. Seu
periodo de coordenacéo nessa escola foi entre os anos de 1999 e 2005.

4

Figura 1 - Professora Maria Mercedes Pereira do Vale Cofiel, em entrevista na
Etec Parque da Juventude, em 21 de marco de 2017.
Fonte: Arquivo pessoal da autora, em 2017.
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4.1. A contribuicao para o desenvolvimento do componente
curricular Procedimentos Basicos do curriculo de Técnico em
Enfermagem apés a implantacao da LDB 9394/96

Para discutir as mudancas de curriculos e préticas pedagdgicas, associadas a im-
plantacéo da LDB 9394/96 no Curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos,
é necessario discutir, inicialmente, sobre a Lei n° 5692, 1971, que insere o ensino profis-
sionalizante de maneira compulséria e institucionalizacdo da qualificacao para o trabalho
(BRASIL, 1971). Com essa lei, os curriculos passaram a ser divididos em nticleos comuns
(obrigatoério) e parte diversificada (profissionalizante), objetivando fornecer ao aluno uma
habilitacdo profissional ao término da formacao de educacdo basica.

Além disso, preconizava a preparacao para o trabalho, porém, por falta de mo-
tivagao, interesse e esclarecimento da sociedade e da escola, sobre a interacao do ensi-
no geral e profissionalizante, a implantacdo desse modelo causou grandes dificuldades.
(WERMELINGER; MACHADO; AMANCIO FILHO, 2010)

As dificuldades para a implantacdo do modelo educativo em
obediéncia aos ditames da Lei no 5.692/71 eram de ordens
variadas, dentre elas um tratamento de cunho eminentemen-
te académico dado as questdes didaticas e pedagdgicas, a fal-
ta de esclarecimento dos professores sobre a concepg¢ao e os
objetivos a serem alcancados, ocasionando pouco ou nenhum
comprometimento dos docentes em relacao as diretrizes educa-
cionais propostas, assim como a caréncia de professores quali-
ficados para ministrarem disciplinas até entdo inexistentes nos
programas de curso. Pode-se acrescentar a esses fatores a falta
de apoio da sociedade, que continuava a perceber o ensino se-
cundario como preparatorio para a universidade. (WEMELINGER;
MACHADO; AMANCIO FILHI, 2010, p. 6)

Assumindo a funcdo de formar méo de obra qualificada, essa medida de ensino
reduziu a educacdo a simples preparacao para o mercado de trabalho, associada a um
disciplinamento de futuros trabalhadores.

Sob o argumento da necessidade de pessoal técnico de nivel
médio com dominio de tecnologias mais recentes, a formacao
profissional tem privilegiado a atualizacdo de técnicas e de me-
todologias tidas como imprescindiveis ao exercicio da profissao.
Porém, apesar da existéncia de escolas que objetivam formar
profissionais capazes de enfrentar e de lidar com as mudancas
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que ocorrem no mundo do trabalho, persiste ainda um ensino
de visao taylorista, que visa atender as necessidades imediatas
do mercado. Com isso, continua a existir uma grande quan-
tidade de cursos que, sob a denominacao de atualizacdo ou
aperfeicoamento, se propdem a preparar, em curto prazo e
com baixos custos, profissionais para “consumo imediato”, sa-
bendo-se, de antemao, que os conhecimentos adquiridos em
pouco tempo estardo obsoletos. (WEMELINGER; MACHADO;
AMANCIO FILHI, 2010, p. 16)

Com a implantacao da LDB 9394/96, continuou-se com o idedrio de incluir
alunos na educacao profissional, porém, sem carater obrigatério e com a participa-
¢do de nao apenas alunos matriculados ou egressos do ensino fundamental, médio
e superior, mas também, do trabalhador de modo geral, “por diferentes estratégias
de educacdo continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.”
(BRASIL, 2007, p. 18)

Fiorin, Ferreira e Manckel (2013) referem que a LDB 9394/96 direcionou o
ensino para a minimizagao dos déficits educacionais, acrescentando equidade para
0 acesso as escolas e integrando as novas tecnologias na formacao do aluno para a
sociedade e o trabalho. Era uma tentativa de valorizacao do sistema educacional.
(WEBER, 2007; VAZ, 2010)

Esse modelo de ensino visou a equacionar a educa¢ao e o mercado de traba-
Iho, porém Magri (2013, p. 25) menciona que, a LDB “generalizou a profissionalizagao
do ensino médio [...] desestruturando a rede publica de ensino técnico, criando uma
falsa imagem da formacéo profissional como solucéo para os problemas de emprego”.

Mas, de alguma maneira, foi a partir desse periodo, de acordo com Pulice
(2006), que a escola adquiriu certa autonomia e ampliou a iniciativa para encontrasse
formas de implantacao, implementacdo e avaliacdo do Projeto Pedagdgico, mudando
a maneira de pensar e gerir as principais politicas educacionais. Essas reformas edu-
cacionais sustentaram o conceito de autonomia, como tendéncia a politica de auto-
gestao do sistema educativo, propondo uma articulagao e alcance da producao e de-
senvolvimento da cidadania apta ao mundo do trabalho. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003)

Pode-se observar o curriculo de Técnico em Enfermagem da Carlos de Cam-
pos utilizado até a implantacao da LDB 9394/96 na Figura 2. Era um curriculo que
era, até entdo, oferecido na modalidade de ensino médio integrado, dividido entre
Educacédo Geral e Formacéo Especial concomitantes.
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Figura 2 - Curriculo do curso de Técnico em Enfermagem, no verso do diploma na
Etec Carlos de Campos, de 1980.
Fonte: Arquivo pessoal de Catarina Beatriz Gasparotto, em 2013.

A partir da década de 1990, o ensino de nivel médio geral separa-se do ensino
profissionalizante e o curriculo do Curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de
Campos passa a ser configurado em cargas horarias modulares e sequenciais, conforme
apresentado no Quadro 1.

A Contribui¢io Docente no Componente Curricular Procedimentos Basicos em Enfermagem | 219



Quadro 1 - Curriculo do Curso Técnico em Enfermagem na Escola Técnica do Bras,
em S&o Paulo, 1998.

1° médulo 2° médulo: 3° médulo: 4° médulo:
Procedimen- Procedimen- Seguranga no Seguranga no
tos Basicos de tos Bésicos de Trabalho |; Trabalho II;
Enfermagem; Enfermagem II; Vigilancia Vigilancia Epide-
Educacéo paraa Educacéo paraa Epidemiol6- mioldgica Il;
Saude ; Saude I gical; Assisténcia de
Protecdo e Protecdo e Assisténcia Enfermagem em
Prevencao em Prevencdo em de Enferma- UTl e Unidades
Enfermagem I; Enfermagem II; gemem UTI Especializadas II;
Recuperacio e Recuperagdo e UniQaQes Enfermagem em
Reabilitacio em e Reabilitacao Especializa- Saude Mental II;
Enfermagem Cli- em Enfterma- das | Enfermagem
nica e Enferma- gem Clinica e Enferm’agem em Urgéncia e
gem Cirargica l; Enfermagem em Saude Emergéncia l;
L Cirdrgica Il; Mental I; .

Primeiros Gestdo em
Socorros |; Primeiros Socor- Enfermzige.m Satde II;
Assisténcia a s Fl’ o ngn::gr:)eg:ja Desenvolvimen-
Satde da Mulher Assisténcia a dal 9 to do Trabalho
e daCrianca |; Saude Qa Mulher ! de Concluséo de
Gestio em e da Crianca ll; Banco de Curso (TCC) de
Saude I; Linguagem, Dados; Enfermagem;
Enfermagem Trabal'ho eTec- Planejamento Assisténcia de
Gerontoldgica l. nologia; doTrabtho~ Enfermagem

Enfermagem de Conclusao Domiciliéria.

Gerontoldgica Il. de Curso

(TCC) de
Enfermagem.

Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, em 2013.

Segundo Zibas (2005), o ensino de enfermagem, a partir dessa década, buscava
uma reestruturacgdo curricular, atendendo a legislacdo vigente e tendo como base o for-
talecimento da atuagdo da enfermagem no sistema de sadde. A discussdo centrava-se na
definicdo do perfil e competéncias necessarios a formagédo para a promocao da salde, tra-
tava-se de uma mudanca de paradigma, valorizando ndo apenas a dimensao técnica, mas
também, social do trabalho em equipe. (SANTOS, et al, 2011)

As discussoes acerca da orientacao curricular do plano de curso, utilizado no
Curso Técnico em Enfermagem, a partir de 1998, na escola Carlos de Campos, refletem da
decorréncia das mudancas ocorridas do processo de avanco tecnoldgico da sociedade, re-
lacionando o desenvolvimento de certos atributos a aspiragdo do empenho individual do
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aluno. Neste sentido, essa escola passou a ser vista como meio de adaptacao das transfor-
macdes econdmicas e socioculturais. (VIEGAS; 0SORIO, 2007)

Ao consultar o acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos e Gru-
po de Formulacdo e Analises Curriculares do Centro Paula Souza, foi possivel resga-
tar os planos de curso vigentes durante o periodo em que a professora foi professora
responsavel pelo componente curricular Procedimentos Basicos em Enfermagem, em
laboratdrio de enfermagem.

No Quadro 2, foram elencados os componentes curriculares Procedimentos
Bésicos em Enfermagem, entre os anos de 1998 e 2003.

Quadro 2 - Cronologia da evolu¢ao do componente curricular Procedimentos
Basicos em Enfermagem. Sao Paulo, 2017.

Ano Componente Curricular Carga Estagio Supervisionado/ Carga
Teérico/Médulo horaria Médulo horaria
1998 Procedimentos Basicos de 80 Procedimentos Basicos de 80
Enfermagem | Enfermagem ||
2001 :netlrlodugao a Enfermagem 80 e 48 | Introducdo a Enfermagem I 80
2003 Procedimentos Basicos de 140 Procedimentos Bésicos de 100
Enfermagem | Enfermagem ||

Ao analisar esses planos de curso, foi possivel destacar os componentes curricu-
lares cujos conteudos programaticos deveriam ser desenvolvidos em laboratério de enfer-
magem, além daqueles que seriam sedimentados, conforme a fala da professora a Maria
Mercedes, em campos de estdgio supervisionado.

Percebe-se que 0 nome do componente curricular de laboratério de enfermagem
sofre alteracdo no ano de 2001, porém, apenas em 2003 a carga horéria do componente
aumenta e passa a ser o componente curricular com maior énfase de conteudo tedrico e
pratico no curso Técnico em Enfermagem.

Nds tinhamos as ementas para cada componente curricular, com
adescricdo de contetdo e recurso didético a ser ministrado e cada
professor planejava, organizava e administrava de acordo com
a sua habilidade e competéncia (Entrevista em 21 de marco de
2017, com Maria Mercedes Pereira do Vale Cofiel).

Sobre os conteldos programaticos desses componentes curriculares, percebe-se
que ndo houve alteracao durante todo o periodo e, conforme os planos de curso de 1998 a
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2003, encontrados no acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos e nos arqui-
vos do Grupo de Formulacdo e Andlises Curriculares do Centro Paula Souza, os contetidos
abordados foram: Materiais necessarios ao exame clinico geral; Medidas antropométricas;
Técnica de verificacao de peso, altura e sinais vitais; Nogdes basicas de exames clinicos,
exame fisico e principais exames laboratoriais; Posicoes para exames; Técnicas basicas de
Enfermagem em higiene, conforto e seguranca, alimentacao, hidratacao, eliminagoes, re-
creacdo, exercicios e tratamentos do cliente/paciente; Normas e rotinas de anotagdes e
registros em formularios padronizados; Procedimentos diagnésticos e terapéuticos (medi-
cacdes, sondagens, curativos etc.); Anotagdes de enfermagem; Topografia anatémica.

Esses contelidos programaticos vao ao encontro do que prediz a diretriz nacional
de educagdo a época:

[..] § 10 Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo
serao organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre: | — dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a produ¢do moderna; [...] § 20 O ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas. (BRASIL, 1996, p. 19)

Nesse sentido, a década de 1990, na escola Carlos de Campos, representa tam-
bém um periodo de transicdo e adaptacdo da gestdo escolar e pedagégica. Pode-se afir-
mar, de acordo com Carvalho (2012), que foi um periodo de transformacao da cultura esco-
lar empregada nesta escola. Segundo Julia (2001, p. 10) a cultura escolar:

[..] ¢ um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e as condutas a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem
a transmissao desses conhecimentos e a incorporagdo desses com-
portamentos, normas e préticas coordenadas a finalidades que po-
dem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes
que sao chamados a obedecerem essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacao, a
saber, os professores primarios e os demais professores [...].

Essas mudancas podem ser vistas de um modo positivo pois, ao deparar-se com
documentos regulamentarios, a escola vé-se obrigada a adaptar-se as mudancas sociais de
cada época e, com elas, a cultura escolar também muda.

Identificam-se essas transformacdes culturais ao observar as mudancas no cur-
riculo e a associacdo das experiéncias carregadas na fala da professora Maria Mercedes
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Pereira do Vale Cofiel, introduzidos nesta nova cultura escolar. Ou seja, a qualidade do en-
sino esta atrelada a descricao dos pardmetros curriculares, conforme projeto pedagégico
e instituicdes legislativas, com a aceitacao e interpretacdo do docente responsavel pelo
estabelecimento do processo de aprendizagem dos alunos.

§40 Apreparacdogeral paraotrabalhoe, facultativamente, a habilitacdo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos
de ensino médio ou em cooperacdo com instituicbes especializadas
em educacdo profissional. (BRASIL, 1996, p. 19)

A existéncia dessas tradicdes e metodologias de trabalho criam uma identidade
institucional, que define a consciéncia dos objetivos de sistema educacional, comuns
entre os personagens da escola.

Assim, confirma-se o discurso de cultura escolar baseado na experiéncia imediata
da professora e seu modo de interpretar o processo de ensino, atribuindo a necessidade de
empregar sentido ao modo de ensinar. Ou seja, a professora tornou o significado de apren-
der na condicdo de perceber a producao de conhecimento relacionada ao mundo trabalho.

Para esclarecer sobre o emprego de significados no modo de ensinar e mu-
danca da cultura escolar no Curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos,
percebe-se que o método de aulas empregado pela professora consistia em simulacao
das situagoes cotidianas de trabalho em enfermagem, que se aproximavam da realidade
de uma rotina do Técnico em Enfermagem em determinados setores de atendimento ao
paciente e conforme o tema abordado.

De acordo com Salvadori e De Boni (2007), com a nova mudanga do sistema educati-
vo, na década de 1990, o ensino médio oportuniza uma nova estratégia de preparacao do aluno
ao mercado de trabalho, centrando-se no desenvolvimento de raciocinios criticos e percepgoes
significativas do processo de aprender, aumentando a qualificacdo de futuros profissionais.

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desen-
volvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e orga-
nizacoes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais. [...] § 20
A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a
prética social. (BRASIL, 1996, p. 7)

A professora Maria Mercedes afirma que as aulas eram preparadas simulando-se
situacoes especificas, nas quais os alunos deveriam apresentar solucdes para os problemas
apontados e utilizaram as técnicas centrais da discussao daquela. Pode-se afirmar, entdo,
que o método empregado, de acordo com Moran (2015), se aproxima do discurso atual
sobre praticas docentes integrativas ou ativas.
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As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos.
Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada
vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar
os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possi-
bilidades de mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2015, p. 17)

Apesar de ser aplicado empiricamente, pois a professora declara ndo saber se
empregou algum método de ensino ativo, com embasamento teérico, observa-se que a
pratica docente integradora no seu agir, contribuindo para o desenvolvimento e ampliacao
do perfil profissional num sistema educacional bem direcionado.

Primeiramente, nds faziamos uma demonstracdo da técnica a ser
aplicada e, em seguida separdvamos os alunos em duplas. Pedia-
mos para que replicassem a técnica, conforme foi demonstrado
inicialmente, assim como é feito hoje em dia no Laboratério de
Enfermagem, no Componente Curricular de Semiotécnica. Quando
percebiamos que o conhecimento estava se sedimentando cridva-
mos uma situacdo problema para que o aluno pudesse simulacéo
a técnica corretamente. Mas entao, eu acho que a pratica dessas
técnicas é muito rapida e o aluno so vai sedimentar esse conheci-
mento no campo de estagio (Entrevista em 21 de mar¢o de 2017,

com Maria Mercedes Pereira do Vale Cofiel).

E importante destacar que o trabalho docente estéd envolvido em constante
planejamento estratégico para fornecer ao aluno condicées de apreender novos
conhecimentos de maneira eficaz e subsidiar a transformagao de comportamentos cog-
nitivos frente as situacdes que exigem tomada de decisdo. E, nesse contexto, a professora
compreendeu as estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento de competéncias e ha-
bilidades que configuraram a relacdo assistencial entre a enfermagem e o paciente, su-
perando a memorizagao de procedimentos e técnicas e direcionando o apreender pelo
raciocinio clinico. (FIORIN; FERREIRA; MANCKEL, 2013)

Assim, percebe-se que a estratégia utilizada oportunizou a experimentacao e
desenvolvimento de saberes sob a forma de compartilhamento de valores e atitudes. Tal
acdo permitiu a quebra de paradigma no curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos
de Campos pois, ao inovar o método de ensino do componente curricular Procedimen-
tos Basicos em Enfermagem, percebe-se a mudanca do curriculo, atendendo os critérios
descritos na LDB 9394/96.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observaré o disposto na Se¢do
| deste Capitulo e as seguintes diretrizes: 8 | - destacara a educacéo
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tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das le-
tras e das artes; o processo histérico de transformacéo da sociedade
e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunica-
¢do, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; Il - adotara
metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes. (BRASIL, 1996, p. 18-9)

A professora lembra que todas as professoras se empenhavam em ajuda-la a
organizar os métodos de ensinos e recursos didaticos, principalmente os referentes ao
laboratério de enfermagem, que eram confeccionados por elas ou eram emprestados
das instituicdes de salide em que supervisionavam estdgios ou trabalhavam.

As vezes, nés confecciondvamos os materiais para as aulas
de laboratério como, aventais (para desenvolver a técnica de
paramenta¢ao) ou conseguiamos autorizagcao para empréstimo
nas instituicoes de saude, que as professoras trabalhavam ou
supervisionavam estagios. Outras vezes, as institui¢des de saide
nos doavam aventais descartaveis, tecidos gastos ou materiais
sem uso, mas vencido. Com esses recursos n6s montdvamos o
pacotinho de materiais cirdrgicos, para os alunos treinarem as
técnicas de embalagem de materiais cirurgicos [...] Nao dispu-
nhamos de tantos recursos de materiais, como é hoje em dia,
no laboratdrio de enfermagem. Mas, de alguma maneira sempre
tinhamos alguns materiais para realizar a demonstracao de al-
gumas técnicas ou, até mesmo, desenvolver uma simulacéo de
aula. Sempre estdvamos preocupadas em proporcionar ao aluno
um método de ensino que se aproximasse da realidade de tra-
balho (Entrevista em 21 de marco de 2017, com Maria Mercedes
Pereira do Vale Cofiel).

A importancia do recurso didatico durante o processo de ensino é essencial, pois
é através da ludicidade que procedimentos e técnicas sao melhores assimiladas pelo aluno
durante seu processo de aprendizagem. Cumpre a funcdo de mediacdo do aprendizado,
realizando a proje¢do de uma situacao simulada da rotina de trabalho.

Porém, ao analisar o discurso sobre a dificuldade de material didatico para o la-
boratério de enfermagem, encontra-se o mesmo relato em Tomoko Matisui, concedido em
2014, descrevendo sobre as primeiras turmas do curso Técnico em Enfermagem da escola
Carlos de Campos, em 1976.

Os materiais didaticos eram preparados por nos, professoras. Ndo
tinha apostila, a gente preparava os textos e roddvamos no mimeo-
grafo, em seguida distribuia para os alunos. Utilizdvamos alguns
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livros que foram doados para o acervo da escola, mas nada que fos-
sem preparadas para o curso, sé um pouco depois, as professoras
Emilia Emi Kawamoto e Julia Fortes elaboraram um material didati-
co e publicaram pela editora EPU. (AFONSO, 2014, p. 288)

Ao que parece, o problema com a caréncia de material didatico em laboratério
de enfermagem é recorrente. Tal dificuldade é identificavel também em outros estudos,
como o estudo apresentado por Silva e Giordani (2009), que mencionam ser o proprio
corpo docente a confeccionar seus recursos didaticos para desenvolvimento do processo
de ensino. Mencionam, também, sobre a importancia do uso de recursos didaticos para
um bom desenvolvimento de aulas.

Destaca-se a necessidade de promover um ensino motivador e estimulante, por-
tanto, o emprego de métodos inovadores de aulas associados a recursos didaticos contri-
buird para formacao profissional de qualidade.

E notével a relevancia da motivacdo na aprendizagem, e esta
necessita ser trabalhada no contexto em que os alunos estao.
Assim, o professor que estd disposto a assumir de fato as
responsabilidades da sala de aula, indo além de matérias e
curriculo, mas pensando na relacao estabelecida com o aluno,
conseguird mudar essa realidade encontrada nos dias de hoje que
é a desmotivacdo. (BIANCHI, 2011, p. 28)

Assim, o curriculo de enfermagem deve ser pensado e elaborado com muita
criticidade, pois os componentes curriculares com desenvolvimento de conteldos teo-
ricos e praticos em laboratério de enfermagem precisam fornecer subsidios adequados
a formacao do aluno.

Entende-se que as aulas praticas sao experiéncias pedagogicas considera-
das enriquecedoras para a formacgao do aluno. Sao estratégias educacionais promo-
toras de reflexdes a respeito dos ambientes de trabalho e, por isso, o laboratério
de enfermagem deve ser um local imprescindivel para desenvolver competéncias e
habilidades profissionais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi compreender como se deu a construcao dos conhe-
cimentos dos procedimentos e técnicas de enfermagem ap6s a implanta¢do da LDB 96 no
Curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos, sob a perspectiva do olhar da
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professora responsavel pelas aulas do componente curricular Procedimentos Basicos em
Enfermagem, entre os periodos de 1998 e 2003.

A professora investigada foi responsével pelo laboratério de enfermagem duran-
te este periodo e empregou métodos de ensino integradores e inovadores para a época,
trazendo para sala de aula sua experiéncia profissional. Tal atitude relaciona-se ao que é
defendido pela mudanca do sistema educacional da época, com a implantacdo da LDB
9394/96, a respeito do emprego de novos métodos de ensino durante a aprendizagem do
aluno e o preparo para a sociedade e o mundo do trabalho.

Durante a entrevista, foi possivel observar que, com a chegada da professora Ma-
ria Mercedes, a cultura escolar sofreu mudanca, influenciando para a formacao de um novo
perfil de Técnico em Enfermagem.

Ao analisar o discurso da professora, pode-se afirmar que o aspecto impor-
tante a destacar é a relacdo de mudanca do método de ensino e a integracdo entre
os professores. E, ao transformar o ensino do componente curricular Procedimentos
Bésicos em Enfermagem, houve maior incentivo do corpo docente ao apoio e coo-
perativismo para que o curso Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos
transformasse e tomasse um novo olhar.

Na medida em que se debruca sobre a andlise das transformacdes do curriculo
Técnico em Enfermagem, percebe-se a influéncia de experiéncias pessoais e profissionais
do educador durante a formacao do aluno. Além disso, percebe-se que com a implantagdo
da LDB 9384/96 o ensino de enfermagem sofre uma mudanca em seu processo de forma-
¢do, mudando também o perfil profissional no mercado de trabalho.

As contribuicoes realizadas pela professora Maria Mercedes marcaram a mudan-
¢a no processo de ensino desse curso e nessa escola, delimitando uma nova cultura escolar
no processo administrativo deste curso.

Pelo relato da professora, as relacdes estabelecidas entre os professores e o pro-
cesso de ensino inovador sao caracterizadas, agora, em um processo de pensar e ndo ape-
nas de replicar as agdes de enfermagem.

Percebe-se entdo que, ao longo dos anos, a Enfermagem vem se modificando e
construindo uma identidade profissional mais forte e consolidada. Entretanto, ainda se faz
necessdrio investir em uma educacao em satide que dé sentido ao profissional de enferma-
gem e valorize sua participagdo na sociedade.

Este trabalho contribuiu para demonstrar como foram os movimentos de trans-
formacdo do ensino de Técnico em Enfermagem da escola Carlos de Campos, principal-
mente com a implantacao da LDB 9394/96, que marcaram mudancas no mercado de tra-
balho. Pois, com as modifica¢des da forma de ensino, e de fazer e pensar as aulas, tem-se
profissionais no mercado que influenciaram novas rotinas de trabalho da enfermagem. Tais
acoes sao reflexos das modificacdes da cultura escolar a época.
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A professora Maria Mercedes, com sua experiéncia profissional e seu modo de in-
terpretar o ensino, contribuiu para a transformacédo do curriculo Técnico em Enfermagem,
o0 que favoreceu a consolidacao do ensino de enfermagem na escola Carlos de Campos,
tracando um novo perfil e identidade profissional para o mercado de trabalho. Suas contri-
buicdes deixaram um novo legado para a escola Carlos de Campos, as quais perpetuarao
para reflexdo da analise de melhoria da qualidade do ensino nesta instituicdo.

Assim, pode-se afirmar que olhar o passado é um caminho certeiro para transfor-
mar o presente e prospectar o futuro.
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ENSINO MEDIO: O PROTAGONISTA NA EVOLUCAO DAS
ESCOLAS TECNICAS ESTADUAIS NO SECULO XXI

Fernando de Oliveira Souza
Instituto Federal de Sao Paulo

1. INTRODUCAO

O presente ensaio ira refletir sobre o papel protagonista do nticleo do Ensino
Médio na evolucao das Escolas Técnicas Estaduais (Etecs) do Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza, pensando na realidade dessas unidades de ensino no inicio do
século XXI, dentro do eixo tematico “Histéria oral sobre curriculos, espacos e artefatos
institucionais da educacdo profissional”.

Por extensao, o presente trabalho também diz respeito a qualquer instituicdo de
ensino técnico e tecnoldgico do Brasil. Para tanto, irei apresentar: fatos marcantes das escolas
técnicas no Brasil; breve panorama histérico de curriculo no século XX; minha experiéncia na
Etec Jorge Street e Etec Professora Maria Cristina Medeiros, localizadas respectivamente em
Sao Caetano do Sul e Ribeirdo Pires, entre 2003 e 2016; perfil dos discentes e docentes do
Ensino Médio nas Etecs, no século XXI; mercado de trabalho na segunda década do século
XXI; aimportancia da pesquisa de professor; e as Consideragdes Finais.

2. FATOS MARCANTES DAS ESCOLAS TECNICAS NO BRASIL

Segundo Regattierre et al. (2010 apud Bezerra, 2012, p.34), a Lei n° 5.692, de
1971, teve como principal fungao conter o aumento da demanda de vagas para cursos
superiores. Aliado a isso, essa politica de profissionalizacdo no sistema publico de ensino
ndo obteve éxito, principalmente, por motivos estruturais e conjunturais, como, falta de
estrutura para implantacdo de cursos técnicos e de docentes habilitados para lecionar.
Foi nessa época que o hoje Ensino Médio perdeu qualquer identidade que ja ostentava
no passado, seja a académica e propedéutica para o ensino universitario, seja o de
concluséo profissional.

NaLein©5.692, hd o capitulo 3 paratratardo Ensino do entao 2° grau, comprovando
esta perda de identidade do Ensino Médio, pois ele ficou com o formato muito aberto,
principalmente pela possibilidade de té-lo entre 3 a 4 anos, com um curriculo flexivel.



Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, em sua 82
edicdo atualizada de 2013, ainda flexibiliza o tempo de duracao do Ensino Médio ao estabelecer
0 prazo minimo de 3 anos para o seu término. Além disso, da mesma maneira em que propde
o destaque para a educacdo tecnoldgica basica, prega a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao da sociedade e da cultura;
a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania. Assim sendo, o Ensino Médio permanece na encruzilhada entre a formacao
académica e propedéutica para o ensino universitario e a concluséo profissional.

3. BREVE PANORAMA HISTORICO DE CURRICULO
NO SECULO XX

Segundo Lopes & Macedo (2011), em 1949, a teoria curricular elabora a mais
duradoura resposta as questdes sobre selecdo e organizacao de experiéncias/contetidos
educativas/os. Com uma abordagem eclética, Ralph Tyler (LOPES & MACEDO, 2011) articula
abordagens técnicas, como as eficientistas, com o pensamento progressista. Mesmo que
sua aproximagao do progressivismo tenha sido caracterizada como instrumental e que seu
pensamento esteja muito mais perto do eficientismo, sem relevar a tensdo entre crianca e
mundo adulto que caracteriza o pensamento de Dewey, a racionalidade proposta por Tyler
se impde, quase sem questionamento, por mais de 20 anos, no Brasil e nos EUA.

O modelo de Tyler (LOPES & MACEDO, 2011) é um procedimento linear e
administrativo em quatro etapas: definicdo dos objetivos de ensino; selecdo e criacao de
experiéncias de aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a
garantir maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacao do curriculo.

Além das mudancas histéricas vividas em todo o mundo no final dos anos 1960, o
préprio distanciamento dos curriculos, por sua atomizacao e por seu desejo exacerbado de
controle da pratica concreta das escolas, favorece o aumento das criticas. Nem todas elas
tém como objetivo a superagdo radical da racionalidade tyleriana em seus desdobramentos.
Algumas pretendem integrar comportamentalismo e humanismo. Nessa linha, Eva Baker
e James Popham advogam em defesa da reorganizacao dos objetivos até entdo vigentes,
de maneira a construir um sistema de conceitos tecnologicamente Util para a escola em
seu trabalho para melhoria das condicdes humanas. Em contrapartida a objetivos cada
vez mais atomizados, Baker e Popham (LOPES & MACEDO, 2011) apresentam a nocao de
competéncia (ou dominio).

As competéncias propostas pelos autores sao amplas e englobam um conjunto de
comportamentos, denominados habilidades, considerados fundamentais em determinada
area e que devem integrar os trés dominios propostos por Bloom (cognitivo, afetivo e
psicomotor). A elaboragdo curricular, bem como a avaliagcdo, tem a competéncia como
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meta, e o objetivo do processo de ensino é a maestria ou o dominio das competéncias.
Para isso, cada competéncia é analisada e decomposta nas habilidades, fundamentais, no
entanto insuficientes, para o dominio da competéncia. Apesar de retomarem o sentido
de totalidade, as competéncias mantém a matriz comportamental, no sentido em que
sao produto do dominio de habilidades intermediarias. A diferenca é que, em vez de se
valorizar, como modelo avaliativo de Tyler, cada habilidade, a proposta de Baker e Popham
(LOPES & MACEDO, 2011) tem como pretensao apenas a competéncia, sendo as habilidades
somente etapas intermediarias do desenvolvimento curricular.

Todavia, seria uma contradicdo defender que a racionalidade tyleriana que
percebemos presente nas politicas atuais seja fundamentalmente aquela proposta
por Tyler. Trata-se de uma tradicao que veio se deslocando no tempo e no espago e, se
presente hoje nas politicas curriculares, somente o é como fragmentos reterritorializados
e ressincronizados num mundo em que as maneiras de saber e produzir ja nao sao mais
como eram. Por mais que a nocao de competéncia esteja em varias politicas expressas
como comportamentos, também ndo é incomum que sejam expressas no que Perrenoud
definiria como caracteristicas gerais da acdo humana: saber-fazer, saber-ser, saber-
aprender, cooperar ou até viver. O deslizamento entre essas formulacdes esta no contexto
do que tem sido denominado pds-modernidade. Se os objetivos comportamentais de
Tyler respondiam, entre outras, as demandas de uma industrializacgdo em ascensdo,
as competéncias tais como estdo nas recentes politicas curriculares respondem a uma
necessidade de trabalhadores polivalentes para um mercado em permanente transicao.
Sao, assim, outra e a mesma coisa. Vao ao esteio da racionalidade tyleriana (e eficientista)
ao estabelecerem para a escola a funcdo de preparar para o mercado de trabalho. Ao
mesmo tempo, dela se distanciam propondo competéncias gerais, na medida em que as
necessidades desse mercado nao mais podem ser precisadas.

O aspecto geral de competéncias como saber-aprender, saber-fazer, saber-ser
esta dentro de um panorama de crise do cientificismo. As criticas ao realismo puseram em
xeque o conceito de verdade como adequacao do conhecimento aquilo que pretensamente
representava. Nao existindo mais uma Unica verdade, a ciéncia e o conhecimento perdem
seus principais elementos legitimadores. O conhecimento nao pode se pretender valido
por representar a realidade e a ciéncia nao pode mais se arvorar relevante porque descobre
a verdade. A importancia do saber é agora sua capacidade de gerar uma acao, a medida
do conhecimento é sua utilidade. O saber é performatico e serd tao melhor quanto mais se
adequar aos critérios de competéncia partilhados pela tradicao e pela sociedade a quem
cabe avalia-lo. Dessa forma, as competéncias gerais mostram as performances para as
quais o conhecimento é apenas um meio para realiza-las. Mais uma vez, as competéncias
contemporaneas se distanciam da racionalidade tyleriana marcada pela cientificidade e,
no mesmo movimento, dela se aproximam. Seu aspecto performatico amplia e aprofunda
o papel da mensuragao de resultados central naquela racionalidade.

E, nessa ldgica, que é possivel pensar as politicas curriculares recentes como
desdobramentos da racionalidade tyleriana. Crendo que a tradicdo em torno de

Ensino Médio: O Protagonista na Evolug¢io das Escolas Técnicas Estaduais no Século XXI | 235



objetivos comportamentais tornou o curriculo accountable, as aproximagdes entre essa
tradicdo e as recentes politicas curriculares parecem ébvias. Aliado a isso, elas julgam
toda a experiéncia educativa por quao competentes os sujeitos se tornam em relacao
a objetivos predefinidos, levando em conta as demandas do mundo contemporaneo
em permanente mudanca.

4. MINHA EXPERIENCIA NA ETEC JORGE STREET E ETEC
PROFESSORA MARIA CRISTINA MEDEIROS

Lecionei em quase todos os cursos das unidades citadas, no entanto acumulei
mais aulas no Ensino Médio regular e Técnicos integrados ao Ensino Médio. Entre 2003
e 2009, o Ensino Médio regular, historicamente o curso mais concorrido de todas as
Etecs, era separado dos cursos técnicos modulares e muitos alunos cursavam apenas o
Médio, sem optar por curso técnico algum. A Etec Jorge Street e Etec Professora Maria
Cristina Medeiros sempre tiveram, em média, 10 alunos por vaga para o ingresso no
Ensino Médio regular.

A partir de 2010, os cursos técnicos integrados ao médio comecaram a
substituir o Ensino Médio regular em algumas unidades e, mesmo assim, a procura
por esses cursos ndo parou de crescer. Participacdes e prémios em Feiras Tecnoldgicas
e Culturais, Olimpiadas e Concursos; bem como resultados no ENEM e vestibulares
apresentam o complexo perfil dos atuais alunos das Etecs.

Na Etec Jorge Street, os alunos do Ensino Médio mantém ha anos o melhor
desempenho no ENEM, entre todas as escolas publicas da cidade, num empate técnico
com a primeira colocada entre particulares e publicas. Ja faz parte da tradicdo desse
nucleo a participacdo e premiagao entre os primeiros colocados na“Olimpiada Nacional
de Matematica” Aliado aisso, desde a medalha de prataem 2010, essa unidade mantém
a presenca na “Olimpiada Nacional de Histéria da Unicamp”. Recentemente, houve
participacdes honrosas na “Olimpiada de Lingua Portuguesa: Escrevendo o Futuro’,
“Olimpiada Brasileira de Fisica”, “Olimpiada de Geografia” e “Desafio de Redagdo do
Didrio do Grande ABC”. Por fim, entre projetos da escola selecionados para a Feira
Tecnolégica do Centro Paula Souza - FETEPS, aqueles relacionados ao Ensino Médio
constantemente esta entre eles.

A Etec Professora Maria Cristina Medeiros, que recentemente comemorou
sua primeira década de existéncia, mantém o primeiro lugar no ENEM entre todas as
escolas da cidade (publicas e particulares), desde sua primeira participagdo em 2010.
Além disso, continua presente e é premiada nas Olimpiadas, Desafios e Feiras citadas
anteriormente.

236 Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



5. PERFIL DOS DISCENTES E DOCENTES DO ENSINO MEDIO
DAS ETECS, NO SECULO XXI

Ao longo da Histdria, é possivel perceber uma mudanca dréstica no perfil dos
Discentes das escolas técnicas brasileiras, especialmente no Estado de Sao Paulo. Se
até 30 anos atrds era comum somente filhos de operarios optarem por uma Escola
Técnica, hoje essa possui alunos de quase todas as classes sociais. Desta maneira, 0s
objetivos desses novos alunos sdao ricamente variados, com um Unico em comum:
uma escola publica e gratuita de qualidade para concluir a Educagdo Bésica. Como
fim, ndo pretendem exclusivamente serem técnicos, também objetivam ingressar na
universidade.

No entanto, ndo s6 o perfil dos Discentes mudou, mas também o dos
Docentes. Se, até a década de 90, a carga horéria do ntcleo do Ensino Médio era bem
reduzida, isso muda no comeco dos anos 2000. Ha o ingresso de novos Docentes e
disciplinas antes pouco ou nada presentes, como Filosofia, Sociologia e Etica. Aliado
aisso, devido as péssimas condicdes de trabalho nas redes publicas e particulares de
Ensino Médio e Fundamental, tanto no Estado de Sao Paulo, como no Brasil, comeca
a ficar cada vez mais concorrido o cargo de Docente do Ensino Médio em Etecs,
pois as mesmas apresentam condi¢des peculiares bem favoraveis aos Professores,
como: alunos selecionados por vestibulinho concorrido; estrutura fisica melhor que
a maioria das escolas brasileiras de Educacao Basica; participacdo efetiva dos pais
no cotidiano escolar; e equipe sécio-pedagdgica competente. Assim, o colegiado
do Ensino Médio comeca a ser formado com Docentes de qualificacdo diferenciada,
tanto em termos de experiéncia em Escolas como em sua formacdo académica. Ndo
raro, temos Professores com Mestrado e Doutorado em varias Etecs, trabalhando
em pesquisas muitas vezes relacionadas a questdes de ensino/aprendizagem
diretamente vivenciadas em sala de aula.

Consequentemente, a aprova¢dao dos alunos em cursos concorridos de
grandes universidades brasileiras, principalmente publicas, é um dos resultados dessa
combinacdo, superior a maior parte das instituicdes privadas do Brasil. Portanto,
a reflexao sobre a mudanca de personalidade das Etecs e seu papel social se fazem
necessarios nesse momento da Histéria.

Um dos primeiros questionamentos esta no fato do aluno seguir um caminho
que nao o de técnico em determinada area de formacdo na Etec e os desdobramentos
disso. Pensando no atual contexto do mercado de trabalho, isso se apresenta como
grande vantagem para o aluno. Creio que isso € um direito de escolha legitimo do
discente e uma forma de quebrar as diversas formas de desigualdade social ainda
existentes no Brasil.
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6. MERCADO DE TRABALHO NA SEGUNDA DECADA
DO SECULO XXI

Vivemos o inicio da chamada Industria 4.0, em que por meio da Internet
das Coisas e da Computacdo em Nuvem, os sistemas produtivos irdo funcionar de
maneira interativa e coordenada. Alguns trabalhos serdo feitos exclusivamente por
maquinas. Dentre os principios dessa nova realidade, temos o da Modularidade, que
é a adaptacao flexivel das Fabricas Inteligentes, atendendo prontamente demandas
especificas através de reposicdo ou expansdo dos mddulos produtivos. Assim, novos
empregos serdo criados em torno das maquinas, demandando tarefas mais complexas.
Na Industria 4.0, teremos a integragao entre humanos e maquinas, proporcionando
um sistema de producdo hibrida. Dessa forma, a flexibilidade humana se conectard a
das maquinas de producao do futuro.

Aliado a essa nova ordem no mercado de trabalho, segundo Cope e Kalantzis
(2000), nds estamos vivendo em um periodo de dramdtica mudanca econémica global,
COmo 0s NOVos negocios e gerenciamento de teorias e praticas que emergem ao redor
do mundo desenvolvido. Essas teorias e praticas enfatizam a competicdo e os mercados
centrados em mudanca, flexibilidade, qualidade e nichos distintos - ndo o dos produtos
do velho capitalismo. Uma nova terminologia inteira atravessa e reatravessa as fronteiras
entre, por um lado, esses discursos de novos negdcios e gerenciamento e, de um lado,
os discursos relacionados a educacéo, reforma educacional e ciéncia cognitiva. A nova
teoria de gerenciamento usa palavras que sao muito familiares aos educadores, como
conhecimento (como em “trabalhador do conhecimento”), aprendizagem (como em
“organizacdo da aprendizagem”), colaboracdo, avaliagdes alternativas, comunidades de
pratica, redes de trabalho, entre outras. Aliado a isso, interesses e termos-chave de varios
discursos criticos e pés-modernos que focam em liberagdo, destruicao de hierarquias
e honra da diversidade encontraram seu caminho dentro desses novos discursos de
negocios e gerenciamento.

A mudanga na natureza do trabalho tem sido chamada de “pés-fordismo” e
“capitalismo rapido”. Pés-Fordismo recoloca as velhas estruturas hierdrquicas de comando
como exemplos perfeitos no desenvolvimento das técnicas de producdo em massa de
Henry Ford, representadas na caricatura de Charlie Chaplin no filme Tempos Modernos
- uma imagem de trabalho repetitivo e sem significado na producéo da linha industrial.
Em vez disso, com o desenvolvimento do pds-Fordismo ou capitalismo rapido, mais e
mais lugares de trabalho estdo optando por uma hierarquia nivelada. Comprometimento,
responsabilidade e motivagcdo sdo vencidos desenvolvendo a cultura do ambiente de
trabalho em que os membros de uma organizacao se identificam com essa visao, missao
e valores corporativos. As correntes verticais do velho comando sao substituidas por
relagdes horizontais no grupo de trabalho. Uma divisdo de trabalho em minutos, com
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componentes de habilidade Unica, é substituida por multiplas habilidades, trabalhadores
bem acompanhados que sdo flexiveis o suficiente para serem capazes de fazer um trabalho
complexo e integrado. Certamente, no mais avancado do pos-fordismo, os lugares de
trabalho do capitalismo rdpido, estruturas tradicionais de comando e controle estao sendo
substituidas por relacionamentos pedagégicos: tutoria, treinamento e organizacdo de
aprendizagem. Antes, conhecimentos divergentes, apurados e disciplinados como ensinar
e gerenciar estdo se tornando agora mais palpaveis. Isso significa que, como educadores,
nés temos uma maior responsabilidade para considerar as implicagdes do que nés fazemos
em relagdo a vida do trabalho produtivo.

A literatura do novo capitalismo rapido enfatiza adaptacdo para mudanca
constante através de pensamento e fala por si s6; critica e empoderamento; inovagao e
criatividade; técnica e pensamento sistémico; e aprendizagem de como aprender. Todos
esses caminhos de pensamento e acdo sdo carregados por novos e emergentes discursos.
Esses novos discursos no ambiente de trabalho podem ser tomados em dois diferentes
caminhos - como abertura a novas possibilidades educacionais e sociais, ou a como novos
sistemas de exploracédo e controle da mente. Num senso positivo, por exemplo, as énfases
em inovacao e criatividade podem encaixar-se bem com a pedagogia que vé lingua e outros
modos de representacao como dindmica, constantemente sendo refeitos por fazedores de
significado em mudanga e contextos variados. No entanto, isso pode ser o que teorias e
préticas dirigidas de mercado, mesmo embora eles soem humanos, nunca incluird a visao
de sucesso significativa por todos os estudantes. Raramente proponentes dessas ideias
seriamente consideram-nos relevantes para pessoas destinadas por formas habilidosas
e elitistas de empregabilidade. Uma nova visdo autenticamente democratica de escolas
pode incluir uma visdo de sucesso significativo para todos; uma visao de sucesso que nao
é definida exclusivamente em termos economicos e que esta repleta de uma critica da
hierarquia e injustica social.

Em relacdo ao novo ambiente de pedagogia de letramento, nds precisamos
reabrir duas questdes fundamentais: o “o qué” da pedagogia do letramento, ou “o qué” é
que os estudantes precisam para aprender; e “o como” da pedagogia do letramento, ou o
conjunto de relacionamentos apropriados de aprendizagem.

Dentro desse contexto, nunca foi tdo relevante um Curso Técnico de
Informatica, ou de Administracdo, integrados ao Ensino Médio, pois ambos agregam
valores a quase todas as atividades humanas, ndo sé as profissionais. Nao a toa, junto
com o integrado de Mecatronica, esses sao os mais concorridos para o ingresso de
alunos na EtecJorge Street.Na Etec Professora Maria Cristina Medeiros, o primeiro citado
tem concorréncia de quase 15 alunos por vaga. Por outro lado, cabe a reflexdo sobre
tradicionais cursos da area da industria, muito relevantes para o perfil de trabalhadores
até a década de 80 do século passado, mas que necessitam de reformulagao urgente
para continuarem a existir no século XXI, como, por exemplo, Eletrénica. Esse curso
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tem baixa procura por parte dos alunos ha quase 20 anos, ndo sé em Etecs, como em
diversas escolas técnicas do Brasil. Provavelmente, sua atemporalidade e a evolucdo
da tecnologia industrial expliquem em parte esse cenario.

7. A IMPORTANCIA DA PESQUISA DE PROFESSOR

Em meio a um ambiente tdo complexo de aprendizagem, vé-se a necessidade
da existéncia de Professores/Pesquisadores, aqueles que investigam com rigor
académico, nao s6 sua pratica docente, bem como variadas questdes relacionadas ao
contexto escolar da Educacdo Basica.

Freeman (1998) defende que a atividade de ensinar em si é modificada
sensivelmente quando o processo de pesquisa éintroduzido. Da mesmaforma, pesquisa
e o trabalho do pesquisador sdo alterados quando essas fun¢ées sao empreendidas
por professores. Algumas mudancas sdo muito intimas e de menor escala para o
professor e outras sdo amplas e sociopoliticas em sua natureza. Sdo mudancas que
podem reposicionar os professores em relacao aqueles em nossa sociedade que sao
vistos como os criadores do conhecimento, gerenciadores da politica educacional, e
que dirigem os caminhos nos quais os professores fazem seu trabalho.

Aliadoaisso, Freeman mostraqueasgrandesmudancas citadasnao saofaceis
nem simples de se comecar. Elas podem colocar professores em conflito em relagao
aos caminhos em que os outros veem seu trabalho. Quando o autor utiliza o termo
“professor”, ele se refere aqueles cujo sustento é baseado em ensinar determinado
assunto a outras pessoas. Ou seja, pessoas que sao pagas para ensinar contetdo
especifico para outras, criancas ou adultos, dentro de organiza¢des chamadas
“salas de aula”. Salas de aula, se localizadas em escolas ou em outras organizagoes,
sdo repletas de valores e expectativas que ajudam a moldar a forma de ensino e
aprendizagem dentro delas. Freeman quer reconhecer as pressdes reais que esses
contextos sociais de ensino exercem nos caminhos em que o trabalho do professor é
organizado, como seu tempo é utilizado, e o que é valorizado e esperado deles pelos
administradores, pais, e comunidade escolar. Em muitos sistemas educacionais ao
redor do mundo, esse contexto social pouco reconhece ou valoriza os professores
que escolhem investigar e, no melhor sentido, questionar seu trabalho. No entanto,
esse status-quo pode ser mudado.

O que pode e sera o diferencial para aimagem do professor como profissional,
no melhor sentido, de outros na comunidade escolar e aqueles do publico em
geral, é o fato de que é baseado ndo simplesmente na experiéncia, mas dentro de
um entendimento disciplinado e articulado daquela experiéncia. Sendo assim, num
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sentido mais amplo, ser e tornar-se um professor-pesquisador significa se reposicionar
como um professor em relacdo ao que é esperado sobre o que 0 mesmo faz em seu
trabalho. Esse reposicionamento depende da articulacao de seu conhecimento e
compreensao a respeito de ensino e aprendizagem.

Freeman faz cinco proposicdes a respeito de “pesquisa de professor”. Ele chama
de proposi¢oes por duas razdes. Primeira, elas fornecem o estabelecimento de um senso
I6gico de pensamento sobre pesquisa de professor. Segunda, elas tém os elementos da
teoria em que essa abordagem une o trabalho do professor e aquele que o pesquisador
faz. Elas sao proposicoes, no entanto, porque elas estao abertas a discussao.

A primeira proposicdo é: para verdadeiramente fazer pesquisa de uma parte
essencial de ensino, nés devemos redefinir o que é pesquisa. Pesquisa de professor
(teacher-research) é a histéria de dois substantivos ligados por um hifen: ser um
professor-pesquisador significa trabalhar neste hifen. Como substantivos, as duas
palavras podem parecer algo assimétrico, mesmo desigual logicamente, partes de um
novo todo. O “professor” é uma pessoa e a “pesquisa” é um processo.

A segunda proposicdo pode ser definida como uma orientacdo para a
pratica. E uma atitude questiondvel para o mundo, conduzindo para a investigacdo
disciplinada. Como qualquer dominio profissional, a pesquisa, como o ensino, depende
de terminologia para definir um terreno. Esta terminologia cria um mapa que esclarece
certas caracteristicas da atividade e, sem duivida, também menosprezam outras. Esta
proposicdo introduz trés palavras-chave: orientacdo, investigacao e disciplina.

A terceira proposicdo é: ha uma disciplina de ensino nao publicamente reco-
nhecida. Professores ndo pensam neles mesmos como produtores de conhecimento,
eles pensam neles apenas o utilizando.

A quarta proposicdo é: a investigagao - e nao o procedimento - é a base da
pesquisa de professor. Por fim, a quinta proposicdo é: criar uma disciplina de ensino
requer tonar publico as descobertas. Para fazer isso, os professores-pesquisadores
precisam explorar os novos e diferentes caminhos para contar o que aprenderam
através de suas investigagoes.

Freeman propde como sugestao de principios de controle no desenho
da pesquisa a tipologia de Van Lier (apud Freeman, 1998). Sugerindo perguntas de
pesquisa e desenvolvendo caminhos para respondé-las, Van Lier defende que ha dois
principios basicos nesse trabalho. O primeiro é o da organizacdo, que ele chama
de “seletividade”, e o sequndo é aquele da intervencao. Juntos, os dois principios
esbocam os tipos de controle que o pesquisador pode exercer no desenho da
pesquisa. No principio da organizacao, o pesquisador decide como ele quer estruturar
o relacionamento com os participantes e o cenario a ser estudado. J4 no principio da
intervencao, o pesquisador decide o quanto ele quer intervir e interagir com o que esta
acontecendo naquele ambiente como parte do processo de pesquisa.
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Van Lier (apud Freeman, 1998) utiliza os dois principios como eixos, conforme
a Figura 1 a sequir:

AXIS OF
ORGANIZATION

+

More restructuring and reorganizing of b
teaching environment for purposes of

research
AXIS OF
n TION " Less intervention into teaching for purposes More intervention into teaching for - +
of research purposes of research

Less restructuring and reorganizing of
teaching environment for purposes of
research

Figura 1 -Tipologia de Van Lier (apud Freeman, 1998)

O eixo vertical de organizacao vai da maior para a menor ordem da estrutura e da
posicdo do pesquisador no processo de pesquisa. O eixo horizontal de intervencéo vai do
maior para a menor interacao direta e envolvimento do pesquisador com os participantes
e 0 ambiente da pesquisa.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O aumento da relevancia do Ensino Médio nas Etecs colabora para entrada e
permanéncia dessas escolas no contexto social, econémico e cultural da atualidade, pois
seus componentes curriculares estdo em permanente atualizacdo no Brasil e no mundo.
Sua presenca em uma Escola técnica, principalmente em integracdo com cursos técnicos,
permite uma troca de relacées pedagdgicas benéficas para ambos os lados, evitando a
necessidade de vinculos estreitos com iniciativas privadas, que muitas vezes simplesmente
conduzem a formacao de méo de obra passiva para subempregos. Pelo contrdrio, o Ensino
Médio participa na formacéo discente desenvolvendo senso critico agucado para que, por
exemplo, num contexto profissional, o aluno ndo apenas obedeca a ordens, mas participe
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no desenvolvimento de sofisticadas ordens produtivas para determinada empresa, por
conseqliéncia para a evolucao de nossa sociedade.

A pesquisa de professor (teacher-research) colabora para profissionalizacdo da
carreira docente, pois através do rigor académico e cientifico sdo publicados trabalhos
que fatalmente ficariam no anonimato, prejudicando o respeito para com essa funcdo
pedagdgica essencial no processo de desenvolvimento de qualquer sociedade.
Diferentemente dorelato de pratica, cada vezmais comum no mundo académico, a pesquisa
de professor apresenta minucia suficiente nas anélises de pesquisas escolares, a ponto de
poder estar ao lado de trabalhos cientificos de qualquer ordem em possiveis publicaces.
0 aumento desse tipo de pesquisa facilitara a discussdo e delimitacdo de nomenclaturas
préprias para os vdrios formatos que ela carrega. Consequentemente, problemas comuns
na profissdo de professor, como salarios baixos, falta de beneficios, verbas, contratagéo por
jornada e professores mal preparados, serdo aos poucos eliminados, pois apresentard com
propriedade cientifica 0 qudo complexa é a carreira docente, provando a necessidade de
terem-se apenas pessoas com mentes brilhantes para tal funcao.

0 papel do Centro Paula Souza estd em transformacdo constante, todavia com
qualidade. Identificar que papel é esse também é um aspecto da reflexdo proposta, pois
termos como tecnologia e técnica estdo presentes em qualquer momento de ensino/
aprendizagem. Por fim, o nucleo de Ensino Médio ja provou o seu papel de protagonista
na instituicdo e isso o coloca como um dos responsdveis naturais para propor novas
organizagdes pedagdgicas e estruturais nas Etecs, daqui para frente.
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OLHARES EM HISTORIA ORAL:
CURRICULO NO CURSO DE PROCESSAMENTO
DE DADOS DA FATEC OURINHOS

Eunice Corréa Sanches Belloti
Faculdade de Tecnologia de Ourinhos

1. INTRODUCAO

O artigo apresenta-se em trés partes: a primeira refere-se a breve histéria
curricular brasileira no Ensino Superior, a sequnda evidencia a relevancia histérica da
Oralidade e na terceira estao as consideracées finais. Sua primeira etapa mostra aspectos
dos desafios que passam os jovens que deixam o Ensino Médio em busca de um Ensino
Superior, evidencia as formas como sao configurados esses desafios, no inicio dos Cursos
Superiores de Tecnologias no pais. Explora, também, a trajetéria do curriculo, na base inicial
do Curso Superior, respaldando no pensamento de autores nesse campo, como Habermas
(1990), que utiliza a teoria dos interesses, em que o conhecimento curricular é parte do
conhecimento humano; também o objeto do conhecimento curricular é o conhecimento
escolar, sua selecdo, sua organizacao e sua transmissao; os interesses em controle técnico,
interesses em compreensao e interesse em emancipacao, sdo as fontes das diferencas na
teoria e na pratica curricular.

Algumas colocagbes de Domingues (1986) sdo usadas no artigo quando
estabelece uma teoria curricular baseada em trés modelos: modelo técnico-linear, em
que o profissional domina o processo com a inten¢do de garantir o controle e maximizar
o rendimento e o interesse subjacente, sendo o controle técnico; o modelo circular-
consensual, que é ligado aos movimentos da comunidade escolar, envolvida no processo
e a participacdo do profissional quando necessaria em que o consenso predomina; e por
fim o modelo dialdgico, que produz o envolvimento de estudantes no desenvolvimento
curricular, requerendo com isso o didlogo entre professores e alunos. Faz analises sobre
as questdes de curriculo do primeiro Curso Superior Publico, o curso de Processamento de
Dados, que foi criado na Fatec-Ourinhos no segundo semestre de 1991, como Extenséo de
Campus da Fatec Sao Paulo.

Foram utilizados, também, dados informativos que se encontram em entrevista,
em histdria oral e em carta do Dr. Oduvaldo Vendrametto, o quinto Gestor do Centro Paula
Souza de 1989 a 1991, responsavel pela criacao da Fatec Ourinhos. Essa carta, datada de
outubro de 2011, é escrita por ocasido do vigésimo aniversdrio da instituicdo. Ela enaltece



aspectos historicos da criacdo dessa extensao no Centro Estadual de Educagéo Tecnoldgica
Paula Souza (CEETPS), bem como da prépria histéria da instituicdo.

Para levantar informacdes sobre o curriculo, por ocasido do inicio das atividades
da Fatec Ourinhos, é colhida entrevista, em histéria oral, com o primeiro Coordenador do
Campus, o prof. Me Paulo Henriques Chixaro. O artigo procura investigar, em sua segunda
etapa, também os olhares e as trajetdrias no ambito da Psicandlise e sua importancia para
o percurso das pessoas e dos seus envolvimentos. Propde evocar e levantar uma reflexdo
sobre esses temas, ligando-os pela técnica de pesquisa chamada histéria oral. Essa técnica
que pode ser vista como testemunhos de vida, ou trajetdria, apresenta os entrevistados
relatando suas lembrancas de forma livre, utilizando suas memérias para construir
significados e significantes nas lembrancas presentes em seus pontos de referéncias.

Os dois precursores da Fatec Ourinhos, donos de biografias intensas, trazem
suas memorias para a instituicao e extraem suas histdrias, rememorando, buscando
compreender as transformacdes e mudancas que envolvem o passado, o presente, o futuro
e, assim, confiar em suas lembrangas como fontes de suas subjetividades e objetividades.
Nos olhares de ambos, vislumbram-se os conhecimentos sobre historia, informatica,
tecnologias e o amor pela Fatec Ourinhos, numa captura reciproca, dos dois entrevistados,
pelo desejo de saber e de evoluir de suas experiéncias pessoais e profissionais.

2. A BREVE HISTORIA CURRICULAR BRASILEIRA NO
ENSINO SUPERIOR

A transicao do Ensino Médio para o Ensino Superior leva os jovens a enfrentar
inimeros desafios, afirmam Soares, Almeida e Diniz (2006), a partir das mudancas do
desenvolvimento humano, que acontecem no final da adolescéncia e no inicio da vida adulta,
0 ingresso no Ensino Superior confronta os jovens com uma série de outras provocagoes,
como sair de casa dos pais, a separacdo da familia e dos amigos, o convivio em um meio
diferente, muitas vezes desconhecido, leva-os a tornarem-se mais autdnomos, necessitam
decidir quem sao e o que se querem fazer das suas vidas, principalmente no ambito escolar.

Partindo do ponto de vista académico, a entrada no Ensino Superior permite
aos jovens o confronto com um ambiente de ensino-aprendizagem menos estruturado,
a niveis de normas, expectativas e exigéncias colocadas aos estudantes, que sao mais
brandas e ambiguas. Contudo, é esperado que manifestem mais iniciativa, independéncia
e autonomia na sua aprendizagem, na gestao do tempo, no estabelecimento de objetivos
e na definicao das estratégias para atingi-los.

Os autores Soares, Almeida e Diniz (2006) colocam que ndo é de admirar que
alguns jovens enfrentem, nesta transicao de aprendizagem para o Ensino Superior, muitas
dificuldades acrescidas de suas tentativas em lidar com esses intensos desafios, e que a
forma como esses jovens vivenciam o contexto universitario e se adaptam a ele seja umas
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das principais problematicas em estudo junto desta populacdo universitdria, que tem sido
conceitualizado como um processo complexo e multidimensional, que envolve inimeros
fatores, tanto de natureza intrapessoal, como de natureza contextual.

De certa forma, Soares, Almeida e Diniz (2006) esclarecem que estudos tém
também demonstrado que a aprendizagem nao é independente do desenvolvimento,
e que os resultados académicos obtidos pelos estudantes no Ensino Superior surgem
por conta de uma diversidade de fatores que ocorrem dentro e fora das salas de aula
universitarias. O processo de adaptacao ou de ajustamento nesse contexto de Ensino
Superior ndo pode ser desligado dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
humanos. A teoria e a investigacdo dos estudos feitos pelos trés autores revelam
que as caracteristicas que os estudantes “trazem” para a Universidade, tais como:
sociodemogréficas, académicas, desenvolvimentistas, como aquelas relativas a
qualidade das instituicoes universitarias em relacdo a infraestruturas, aos recursos,
aos servicos e a interacao que entre ambas se estabelece, sao fatores importantes a
considerar o processo de entrada no Ensino Superior.

A nocdo de sucesso académico ndo se restringe a nocao de sucesso escolar,
tanto as dimensdes da aprendizagem, como de sexo, nivel socioeconémico, do tipo de
residéncia dos estudantes, deslocados ou nao de suas regides de origem para estudarem
no Ensino Superior, como a académica, como as notas de ingresso na Universidade,
as opgoes de cursos, afetam, direta ou indiretamente, os ganhos na aprendizagem e
o rendimento académico, bem como o desenvolvimento psicossocial no decorrer da
experiéncia universitaria.

Um forte envolvimento curricular pode conduzir a ganhos mais efetivos do ponto
de vista da aprendizagem, no Ensino Superior, enquanto que um forte envolvimento nas
relagdes com os seus pares, além de contribuir positivamente para a socializacdo dos
estudantes universitarios, também colabora para o desenvolvimento de competéncias
interpessoais mais firmes - retirar tempo e energia para que um envolvimento mais intenso
nas atividades curriculares possa ocorrer pode dificultar o processo de aprendizagem.

Os curriculos dos cursos Superiores sao fontes de desejos e maldicoes, pois
inferem no dia a dia do viver universitario, levando os jovens aos mais intrinsecos aspectos
das teorias motivacionais.

Moreira (2001), ao buscar a histéria dos curriculos, informa que o periodo
correspondente ao inicio dos trabalhos do desenvolvimento das teorias curriculares no
Brasil é marcado pela politica de Getulio Vargas e sofre influéncia de teéricos de outros
paises, com mais destaque para os norte-americanos. Para Almeida et al (2014), é
dessa época as atividades dos Pioneiros da Escola Nova, um grupo que se destaca pela
preocupag¢ao em discutir a qualidade da educagao no pais. Essa época é marcada pelos
reflexos de um delicado momento da economia mundial, e os anos de 1930a 1937 mostram
uma tentativa de construir uma democracia de bases populares, fazendo concessées a
classe média e ao proletariado.
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Foram sete anos de agitacdo politica no Brasil, instalando-se o periodo autoritario
conhecido por“Estado Novo”. Nesse espaco se situavam os Pioneiros da Escola Nova, sendo
reconhecidos pela luta a favor de uma educacao de qualidade para todos. Em 1938 é criado
0 INEP (Instituto de Educacao e Pesquisa), um centro dos estudos das questdes relacionadas
as politicas educacionais. Em 1944, o INEP cria a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
essa revista torna-se importante instrumento de discussdo ndo apenas do pensamento
curricular emergente, mas da educagdo formal em geral, afirma. Em seu primeiro nimero,
Lourenco Filho assina um artigo intitulado “Programa Minimo”, que enfatiza a importancia
da elaboracéo de curriculos e programas. (MOREIRA, 2001, p. 99)

0 campo do curriculo evolui com nitidez no pais, a partir de uma infraestrutura
mais definida; em 1952, da-se a nomeacdo de Anisio Teixeira para diretor do INEP,
oferecendo prioridade a elaboragcdo de um levantamento que mapeia todo o sistema
educacional brasileiro. Cria-se, sequndo Moreira (2001, p.101), o primeiro livro-texto
de curriculo publicado no Brasil, intitulado “Introducdo ao estudo da escola primaria”
no ano de 1955, escrito por Jodo Roberto Moreira, que procura apresentar o estado da
arte do campo do curriculo, buscando a superacado das incompatibilidades ideoldgicas
divergentes. “O livro oferece um estudo histérico do curriculo da escola elementar e uma
anadlise das reformas curriculares propostas em nosso pais”. Assim, a teoria curricular
fundamenta-se, principalmente, nos ideais progressistas, buscando uma énfase clara,
tanto no desenvolvimento individual, quanto no bem-estar coletivo, em que a educacao
deve favorecer o crescimento do estudante e desenvolvimento natural, ao mesmo tempo
em que favorece o ajuste do comportamento individual ao ambiente social.

Em sintese, o autor justifica que o curriculo da escola primaria deve ajudar a
integrar o pais na civilizacdo ocidental do século XX. Quanto a organizacao de curriculos,
Moreira (2001, p. 102) propde trés principios diretores: o atendimento as possibilidades
psico-bioldgicas do estudante; a adequacao do curriculo aos interesses, problemas e
atividades sociais do meio; o tratamento das matérias escolares como instrumentos de a¢do
e ndo como fins em si mesmos. Esses principios, de acordo com o autor, que sugerem um
curriculo centrado nas experiéncias do estudante, sdo propostos, pela primeira vez no Brasil,
nas reformas dos pioneiros nos anos 1920, e sdo considerados como importante inovacao,
concomitante a necessidade de organizar as experiéncias em harmonia com os objetivos e
as atividades indicadas para a analise da vida social, na aprendizagem. Para o autor, apesar
da adesao ao curriculo centrado nas atividades, existia uma certa preocupagao com sua
construcao cientifica, verificando-se, nesse sentido, que o conhecimento é concebido de
modo funcional, ou seja, é visto como instrumento para o comportamento, ndo como algo
somente conceitual. A tradicdo curricular americana transferida para o Brasil é estudada
a partir da classificacdo do campo do curriculo utilizada por Domingues (1986). O carater
pioneiro desse trabalho, que analisa os curriculos, baseia-se em outra classificacdo
elaborada por James Macdonald (1975 apud MOREIRA, 2001). Nessa classificacdo, permite-
se a inclusao de diferentes tendéncias e correntes curriculares, bem como pondera o fato
de que uma mesma teoria pode ser baseada em diferentes interesses.
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Afuncao ideoldgica, de acordo com Domingues (1986), esta implicita no curriculo, e
é importante estudar as relacdes entre questdes curriculares e economia, estado e ideologia,
poder e cultura, em vez de se voltar para técnicas de planejamento curricular. Domingues
(apud MOREIRA, 2001) afirma que a préatica curricular provoca mudancas na consciéncia e no
comportamento das pessoas e, por consequéncia, na sociedade mais ampla.

O curriculo ancora-se em trés premissas basicas, segundo Domingues (1986); a
primeira diz que ele ndo pode ser separado da totalidade do social; a segunda esclarece
que o mesmo é um ato politico, que objetiva a emancipacao das camadas sociais; por fim, a
crise que atinge o mundo do curriculo é profunda e de carater estrutural. A teoria curricular
é baseada em trés modelos: o modelo técnico-linear, em que o profissional domina o
processo com a inten¢ao de garantir o controle e maximizar o rendimento e o interesse
subjacente, sendo o controle técnico; o modelo circular-consensual, que é ligado aos
movimentos da comunidade escolar, envolvida no processo e a participacéo do profissional
quando necessaria, onde o consenso deve predominar; e finalmente o modelo dialégico,
que produz o envolvimento de estudantes no desenvolvimento curricular, facilitando o
didlogo entre professores e alunos.

Demai (2013) escreve sobre a concepcao de curriculo escolar no inicio de
século XXI no Centro Paula Souza, que pode ser definida como a sistematizacéo e o
desenvolvimento de perfis profissionais, de atribuicdes, de atividades, de competéncias,
de habilidades e de bases tecnoldgicas, organizados em componentes curriculares, a fim
de atender objetivos bem delimitados.

A autora esclarece que outras defini¢des de curriculo escolar pautam o trabalho
no Centro Paula Souza, tais como: curriculo escolar sendo a sistematiza¢do dos contetdos
educativos planejados para um curso ou disciplina, visando a orientacdo das praticas
pedagdgicas e administrativas da escola, visando as filosofias subjacentes, as determinadas
concepgdes de ensino, de educacdo, de Historia e de cultura, elaboradas de acordo com
leis e diretrizes oficiais. O curriculo escolar é um plano formal que atende as leis, decretos,
pareceres e deliberagoes e se faz presente no processo de aprendizagem.

Em relagdo aos Cursos Superiores de Tecnologia (CST), esses passam a ser, quer
no setor publico, quer no privado, difundidos amplamente no Brasil a partir da segunda
metade da década de 1990. A proposta deste tipo de ensino superior ndo é nova, nem é
especifica do nosso pais, encontrando suas origens em paises capitalistas, para favorecer a
educacéo historicamente reservada a classe trabalhadora. (BRANDAO, 2012)

A autora destaca as discussOes sobre a necessidade de o Brasil modernizar-se, nas
décadas de 1960 e 1970, o pais passa, na ocasido por um processo de industrializacdo e
vé-se sob pressdo para caminhar em um sentido especifico de modernizacao, sentido este
relacionado aos interesses imperialistas dos EUA que ja haviam se firmado como poténcia
mundial. A moderniza¢ao passa a ser entendida com base no evolucionismo econémico-
social, semelhante as ideias evolucionistas europeias do século XIX, que foram Uteis ao
dominio colonial no mundo. Contudo, em meados do século XX, ideias vindas dos EUA
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afloram: que todas as nagdes devem seguir os mesmos estagios de evolucao econémica
e social, atualizando-se. Para tal situacdo, alega Peterossi (1980, p.35 apud BRANDAO,
2012), constitui-se um grupo de trabalho para estudar a possibilidade da criacdo de
cursos superiores de tecnologia, que venham a atender “a demanda de uma sociedade em

continuado desenvolvimento tecnolégico’, “a contengao de outros graus universitarios” e
que “abra oportunidades ao maior nimero possivel de estudantes”.

Como resultado deste processo, em 06 de outubro de 1969, é criado o Centro
Estadual de Educagdo Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEETSP). Em 1970, dentre outras
resolucdes referentes a este Centro, o Conselho Federal de Educagao (CFE) aprova os
planos de curso propostos por esta instituicdo. Em 1973, o CEETSP transforma-se em
entidade mantenedora, passa a se chamar Paula Souza (CEETPS) e a organizar seus
cursos em Faculdades de Tecnologia, uma na cidade de Sao Paulo (FATEC-SP) e outra
em Sorocaba (FATEC-SO). Em 1976, segundo dados do CFE e da Secretaria de Ensino
Superior do MEC, na cidade de Sdo Paulo, além dos cursos anteriores, havia um novo,
Processamento e Dados. O curso da Extensdo de Campus Fatec Sao Paulo em Ourinhos é
oriundo desse curso. Esta instituicdo foi uma das poucas que manteve cursos superiores
com curta duracdo ao longo da década de 1990, isto é, antes da reforma educacional por
que passa o Brasil, a partir de 1996. (BRANDAO, 2012)

O curriculo dos Cursos Superiores de Tecnologia pauta por situaces de
aprendizagem voltadas ao mercado de trabalho e a atuac¢do, cada vez mais ampla, nos
processos tecnoldgicos. Para analisar partes do assunto desse artigo, a autora recorre a
Historia Oral e as questdes da memdria e das lembrancas.

3. O PODER HISTORICO DA ORALIDADE

Desde as décadas iniciais do século XX, estudiosos da Antropologia e da Sociologia
norte-americanos fazem uso de relatos orais em suas pesquisas. No Brasil, a utilizacao
desses relatos orais em estudos académicos surge nos anos 1950; assim, as fontes orais
fazem sua reentrada no campo da Histéria, embora ainda enfrentando resisténcias da
parte de alguns historiadores. (SANTOS, 2000)

Para o autor, os entrevistados, quando constroem suas histérias de vida, ou o relato
de suaslembrancas, o fazem de forma livre, sem se prenderem a um tempo, cronologicamente
falando. Nas fontes orais, as narrativas séo uma producao do historiador que, apés a transcricao
das entrevistas, as organiza em relacao ao interesse de pesquisa analisada. A producao de
fontes orais passa pela “recolha” de informagdes junto a testemunhas e, para isso, faz-se o
uso de técnicas pertencentes ao universo metodolégico da histéria oral. As entrevistas, os
depoimentos, as histdrias de vida sao técnicas que séo utilizadas ha algum tempo para se
conhecer os processos sociais pelo olhar daqueles que estdo imersos nesses acontecimentos.
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Hall (1992) afirma que todos somos um pouco menos ingénuos ao reconhecer
que a histéria oral esta longe de ser uma histéria espontanea - seus relatos produzidos
estao sujeitos a0 mesmo trabalho critico das outras fontes que os historiadores utilizam
como métodos de pesquisas.

Independentemente de suas limitagdes, a histéria oral pode ser entendida
como um método capaz de produzir interpretacdes sobre processos histéricos em funcdo
de um passado recente, que sé é permitido conhecer pelas pessoas que participam ou
testemunham algum tipo de acontecimento importante e notério de ser rememorado.
Ao entrevistado é solicitado que rememore. Entao, ele se mostra disposto a lembrar-se
dos acontecimentos, das pessoas situadas em tempos e lugares diversos. Mas é o tempo
presente, que é o de ponto de partida para a o inicio da rememoragao. A lembranca
aflora no tempo presente, voltar no tempo é um exercicio que necessita de um constante
ir e vir, as lembrancas trazidas pelo entrevistado irao associar-se a outras anteriores,
afirma Santos (2000).

As lembrancas, diz Halbwachs (1990), sao a matéria-prima dos depoimentos que
se trabalha em histéria oral. Ela é uma “reconstrucdo do passado com a ajuda de dados
emprestados do presente’, e estd preparada por outras reconstrucdes feitas em outras
épocas passadas de onde a imagem do passado é alterada. As lembrancas nao vivem no
passado apenas, elas precisam de um tempo presente para serem projetadas e depositadas,
elas ndo se apresentam isoladas, se envolvem com outros individuos e outras situacoes,
nas lembrancas, nunca se estd s6. A pessoa que lembra é aquela inserida em grupos de
referéncia, em que o passado se da a conhecer pelas memorias.

Santos (2000) esclarece que a meméria, individual ou coletiva, é necesséria a
atualizacao da percepgdo da realidade e torna possivel a compreensao das transformagdes
operadas na sociedade. A rememorac¢do nao traduz a existéncia de um dado imediato
a percepg¢do, mas trata de um ato cognitivo que uma pessoa, situada em uma posicdo
distanciada, produz em relagdo as situagoes vividas no passado. Os entrevistados e o
entrevistador constroem uma interpreta¢do daquilo que é dado como real. Para Bosi
(1987), lembrar nao é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de
hoje, as experiéncias do passado.

0 Dr. Oduvaldo Vendrametto foi o quinto Diretor Superintendente do Centro Paula
Souza, Instituicdo que foi criada, de acordo com Brandao (2012), em 1969. Vendrametto
gerenciou ainstituicdo de 1989 a 1991; passou parte de sua infancia na cidade de Ourinhos,
estudou em escolas publicas da cidade e, ainda jovem, mudou-se para Sao Paulo, onde fez
sua carreira académica, mas jamais esqueceu da cidade que viveu sua meninice, periodo
importante no resgate de suas rememoracoes. (VENDRAMETTO, 2015)

De acordo com Prezoto (2009), em sua Dissertacao de Mestrado, intitulada: “O
Pensamento Estratégico e as Instituicdes de Ensino Superior Tecnolégico — A Experiéncia
do Centro Paula Souza’, a gestao do Dr. Oduvaldo Vendrametto é a que mais aborda as
questdes relacionadas a gestdo e a formacao de estratégia, das quais se destacam seis
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situacdes: a primeira, o diagnoéstico da instituicdo; na segunda, as acdes tomadas; na
terceira, a definicdo de missdo; na quarta, o objetivo principal; na quinta, a visdo pessoal
sobre gestao; por fim na sexta, a definicdo do Tecndlogo. Seu posicionamento frente ao
Centro Paula Souza é inovador e proficuo, proporcionando a abertura da Extensao de
Campus da Fatec Sdo Paulo em Ourinhos, cidade que, para o Dr. Oduvaldo, merecia ser
contemplada com tal empreendimento educacional.

Sua trajetodria de busca foi para dar a cidade de Ourinhos uma oportunidade
importante de ter uma Instituicdo Superior de Ensino Publico. Por ocasido do vigésimo
aniversario, em outubro de 2011, da criacdo da Fatec Ourinhos, o Dr. Oduvaldo Vendrametto
escreve uma carta ao primeiro Coordenador de Extensdo de Campus da Fatec/Séo Paulo
em Ourinhos, Prof. Me. Paulo Henriques Chixaro. Nessa carta, lida em publico durante a
ceriménia comemorativa, é enaltecida a fundacdo da instituicao, afirma que a criacdo
da Fatec Ourinhos &, antes de tudo, o resultado de uma epopeia, em que se engajaram
pessoas com determinacgao e disposicdo para superar quaisquer obstaculos. Mais que o
desejo, um sonho ou deslumbramento de pessoas, era “uma necessidade, uma obrigagdo
do Estado que continua sendo colonial, em devolver a populacao parte da derrama que
compulsoriamente lhe retira’, diz Vendrametto. Essa retribuicao, que deveria se dar na
forma de atendimento as necessidades daqueles que provem o poder publico, s6 acontece
deacordo comas negociagdes e os interesses politicos e publicos, interesse esse comentado
na missiva pelo autor da mesma.

O Dr. Vendrametto (2011, p.1) rememora os primérdios da histéria do préprio
Centro Paula Souza:

Convidado para uma audiéncia publica na Assembleia Legislativa
em que se discutia a criacdo de uma nova universidade paulista
baseada na estrutura do Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica
Paula Souza, sob minha direcao naquela época, listei vazios no
Estado de instituicoes publicas de ensino superior, entre as quais
Ourinhos. Algum tempo depois, como consequéncia, recebia em
meu gabinete, o Prefeito Clovis, o Vice-Prefeito Toschio e 0 “meu”
Professor Norival. Meu professor, porque estudei no Colégio
Estadual Hordcio Soares, e tive a honra e sorte de ser discipulo
de um conjunto de professores, que com muita competéncia e
generosidade, foram para mim e sdo até hoje bussola e farol. Nao
s6 me apontaram o caminho como também o iluminaram e a quem
muito devo e tenho a maior saudade e orgulho.

Nesse rememorar, ele aponta momentos e nomes de extrema importancia para
a historia e a construcdo da instituicao: o Prefeito de Ourinhos, no ano de 1991, o Médico
Clovis Chiaradia; o Vice-prefeito o Engenheiro Toschio Misato e o Assessor Educacional da
Prefeitura Municipal, Professor Norival Vieira da Silva, que ja foi fonte de inspiracdo para a
escrita de partes da histéria da Fatec Ourinhos. (BELLOTI, 2015)
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Na referida carta, o Dr. Vendrametto (2011) discorre que, a partir desse encontro,
ocorrido em Sao Paulo, é organizado um grupo de trabalho, monta-se uma “confraria’,
quando o Professor Paulo Henriques Chixaro passa a integrar a equipe, “escolhido por mim
a dedo, pelas demonstracées de competéncia, coragem, disposicao e seriedade”.

Vendrametto (2011) ainda comenta, na carta, o0 motivo da sua confianca no Prof.
Chixaro. Um ano antes de ele ser indicado como Coordenador do “Projeto FATEC-OU’, foi
desafiado a fazer um estagio de seis meses em uma Faculdade da Alemanha, onde as condicoes
nao eram das melhores, tendo como obstaculos, a dificuldade de aprender uma nova lingua em
seis meses, uma bolsa de estudos que mal supria as necessidades basicas no novo pais, com um
esforco fora do comum. O Prof. Chixaro, como teve um aproveitamento soberbo do estagio, fez
amizades’ com colegas alemaes, alguns vém ao Brasil participar de atividades em parceria em
algumas Fatecs.“A escolha nao poderia ter sido melhor. A parte estrutural do projeto ficou a seu
cargo, contando sempre com o incansavel Prof. Norival. Reuniram-se com os técnicos do Centro
Paulo Souza, montou-se o plano didatico, a estrutura do curso”; também, selecionaram alguns
professores para o inicio as atividades da Fatec- Ourinhos.

Ainda segundo o autor da carta, outra parte do Grupo de Trabalho rompe
fronteiras, busca apoio politico e toma providéncias para que a Fatec-Ourinhos tornasse
realidade, como uma nova instituicdo de Ensino Superior Publica.

[...] Barreiras e impedimentos financeiros e legais era o que nao
faltava. Naquela época, acredito que isso ndo tenha mudado,
a Fatec sé poderia ser criada por Decreto do Governador”. Esse
referido decreto criava a escola, alocava recursos financeiros e
gerava os varios cargos para professores, diretores e funcionarios
nessa nova instituicao [...]. (VENDRAMETTO,2011)

Os estudos feitos na época mostravam essa necessidade de um Curso, Superior
Publico em Ourinhos, quer pelo nimero de habitantes, quer pela quantidade de egressos
do Ensino Médio, que pela alta arrecadacao de ICMS, era o décimo sétimo municipio que
mais arrecadava para o Estado de Sdo Paulo.

Foram inimeras as incursdes do Prefeito Clovis, do Professor Norival
e a nossa no Paldcio dos Bandeirantes, nas diversas Secretarias do
Governo do Estado, na Assembleia Legislativa na tentativa de que
o decreto de criagdo da FATEC-Ou fosse editado. Cansados de bater
nas portas dos politicos que davam como iminente a criacdo da
FATEC-OU sem que isso se transformasse em realidade, e o prazo de
preparacédo para funcionamento da escola se exaurindo, decidimos
juntar esforcos e dentro daquilo que legislacao permitia e num lance
ousado, criar a FATEC-Ou, como sendo uma extensao da FATEC-Sao
Paulo. Isto nos dava alguma flexibilidade de contratar professores,
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alguns funciondrios. Por outro lado, o Prefeito, o Professor Norival,
0 Vice-Prefeito se mobilizam para construir um prédio que pudesse
abrigar a escola. (VENDRAMETTO, 2011)

Enfim, o Reitor da UNESP na época, prof. Dr. Paulo Milton Barbosa Landin, em 14
de outubro de 1991, com o Parecer 16/91, Resolucao UNESP N 65, autoriza o oferecimento,
em carater experimental, em Ourinhos de uma Extensao de Campus, onde funcionaria o
curso de Processamento de Dados. E criada a Fatec Ourinhos, como extensdo da Fatec Sdo
Paulo, para inicio das atividades letivas no primeiro semestre de 1992. (BELLOTI, 2015)

Apos essa criacdo, os acertos e os beneficios que a nova instituicdo traz para
Ourinhos e regido sdo observados por todos. Segundo Belloti (2016), essa escola conquista
o0 respeito e a admiragcao de muitos, abre oportunidades para os jovens locais e da regiao
em uma atividade harmoniosa com o mundo moderno. Experiéncias didatico-pedagdgicas
de integracao e valorizagdao de conhecimentos tém sido realizadas, sem precedentes’e sob
olhares de especialistas e interessados. Com um percurso que permite ser contemplada
como uma instituicdo de sucesso.

Destacam-se, nas paisagens reveladas até aqui, ou seja, neste percurso, a presenca
de varias pessoas importantes para a Fatec-Ourinhos. Com suas experiéncias de forma direta
ou indireta, ajudam a construir a instituicao, que segue a caminho de sua maturidade, e essas
pessoas desenvolveram seus processos psiquicos, vivenciadas por elas, como entidades
concretas, com suas cotas de influéncia no pensamento dessa instituicado que se iniciou em
1991, desenvolvendo, assim, seu magnifico percurso. (SCHMIDT & MAHFOUD, 1993)

Em 29 de maio de 2017, a autora desse artigo faz uma entrevista para colher, em
Histdria oral, dados sobre o curriculo no curso de Processamentos de Dados, instalado em
Ourinhos a partir de 1991; a referida entrevista foi com o primeiro Coordenador da Extensao
de Campus da Fatec Sao Paulo em Ourinhos, Prof Me. Paulo Henriques Chixaro, foi a primeira
pessoa que gerenciou o Curso de Processamento de Dados e, depois, quando o curso deixa de
ser extensao, alcangando sua autonomia, passou a ser o primeiro Diretor da Fatec Ourinhos.

Indagado sobre como surge o curriculo do Curso de Processamento de Dados,
ele responde:

Isso foi 1991, na época eu tinha feito estdgio na Alemanha eu morei
durante um ano I3, eu fui justamente para Alemanha para conhecer
as“Fachhochschulen” que séo as Fatecs da Alemanha,na ocasido tinha
35 de Faculdade Tecnologia enquanto nés aqui no Brasil estavam
apenas com 8 e s6 no Estado de Sdo Paulo ndo existia em nenhum
outro local do pais, a ideia era pegar um pouco dessa experiéncia das
faculdades de Tecnologia da Alemanha e trazer essa experiéncia para
0 Brasil. Eu passei um ano no exterior, quando eu voltei o Professor
Odulvaldo Vendrametto era o Superintendente do Centro Paula
Souza. Ele tinha um desejo de ter uma Faculdade Tecnologia um
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pouco mais afastada de So Paulo. Pessoas em Ourinhos também
tinham o interesse em fazer uma Faculdade de Tecnologia.O curso
escolhido foi o de Processamento de Dados, cuja a demanda da época
era muito grande, tanto eram 80 vagas para o primeiro vestibular,
40 de manha e 40 a noite, tivemos quase mil candidatos. Entdo no
primeiro vestibular j& deu para perceber que realmente a escolha do
curso foi escolha certa e outro motivo que o curso da Fatec de Sdo
Paulo ja desde 1972 era um curso bem consolidado e iamos ser aqui
a extensao da Fatec S&o Paulo era uma cépia do curso da Fatec Sdo
Paulo, era exatamente o mesmo curso, com as mesmas disciplinas,
0 mesmo curriculo, inclusive no primeiro momento nés tinhamos
varios professores que eram da Fatec de Sao Paulo, com as mesmas
disciplinas da Fatec Sao Paulo. (CHIXARO, 2017)

O entrevistado citou varios professores que eram da Fatec Sao Paulo e davam
aulas no campus de Ourinhos, como: Walter Paulette, Cesar Silva, Milton Damato, Aristides,
Vera Licia Santos Camargo que, futuramente, passa a ser Coordenadora do mesmo, e
outros, concursados em Sao Paulo e por anos vinham a Ourinhos ministrarem suas aulas,
seguindo aqui os mesmos conteddos curriculares das disciplinas, utilizando os mesmos
materiais usados na capital.

Em relacdo ao curriculo utilizado na Fatec Ourinhos, o mesmo, foi trazido da Fatec
Sao Paulo pronto. Chixaro afirma:

N6s inclusive ndo temos autonomia nenhuma para mexer em
nada porque tudo era definido a nivel de Congregacdo da Fatec
Sao Paulo, que tinha reunides mensais e eram definidas, aprovadas
as disciplinas, os curriculos desenvolvidos pelos professores.
Automaticamente o que valia para Séo Paulo, valia para Ourinhos
entdo isso foi até um certo problema, porque a realidade era
diferente daqui com a de Sao Paulo (...) por exemplo na Fatec Sao
Paulo havia estudos de informdtica que eram em computadores
de grande porte. Se aprendia a lidar com computadores de grande
porte, 370 da IBM que na época era um dos computadores mais
poderosos que tinham e Ourinhos tinha algumas maquinas de
calcular avancada. Os professores davam aos alunos do curso
contelidos que eram para serem aplicados em maquinas de grandes
centros. A demanda, em Ourinhos, era para pequenos sistemas e
sistemas controlassem uma pequena firma. Hoje é bem diferente
daquela época, essas diferencas sdo contornadas em 1997, quando
acontece a emancipacéo da Fatec Ourinhos.

Chixaro discorre sobre as disciplinas da area de Matemdtica e seus respectivos
professores, no inicio das primeiras turmas do Curso de Processamento de Dados, citando
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professores como: Antonio Alexandre Muraro, que lecionou por muitos anos na instituicao,
falecido em 2016; Sidney Carlos Ferrari, que continua na instituicao. Na érea de Humanas, cita
a autora desse artigo, Eunice Corréa Sanches Belloti e Francisco Claudio Granja, que também
permanecem no quadro de docentes da Fatec Ourinhos.

Para o entrevistado, os curriculos de um curso superior em Tecnologia devem estar
em constantes transformagdes, como ocorrem com as tecnologias, mas as mudangas sdo
complexas e dificeis de serem consolidadas, porém, sdo necessérias e bem-vindas.

No decorrer do levantamento das informacoes para a execucao desse artigo, depara-
se com o percurso de vidas dos dois precursores da Fatec Ourinhos. Ao ouvir e ler os depoimentos
de ambos, é cabivel de percepcao dos sentimentos que norteiam a vidas desses entrevistados.

Um dos sentimentos perceptiveis é o amor. Para evidenciar um pouco sobre o
assunto, reporta-se a Vannucchi (2013) que, ao escrever um artigo sobre sua trajetéria pessoal,
na sua formacao analitica, cita trés expoentes da histéria da civilizacdo: Platdo, Sigmund Freud
e Melanie Klein, figuras de importancia impar no mundo das ideias. Platéo (1972) narra em sua
obra,“O Banquete”na Grécia antiga, a descricao de uma celebragao do amor, ocorrida na casa de
Agatao, um poeta grego da época. Para essa descricao, Sdcrates usa uma sacerdotisa, Diotima,
para relatar sua versao de que 0 amor nasce na festa de nascimento de Afrodite, de um encontro
amoroso e astuto entre a Pobreza e o Recurso, filho da Prudéncia. Essa filiagdo determina a
natureza do amor: sempre em estado de caréncia e precisdo, guiado pela falta, mas ao mesmo
tempo corajoso decidido e enérgico. O amor, de acordo com o texto, seria um “daimon’, ou seja,
um intermediario, um mensageiro, entre os homens e os deuses.

O amor difere da paixao, pois nele a libido se atenua talvez em decorréncia da
“passagem’, do principio do prazer ao principio de realidade, o que implica um processo de
transformacao, onde surgem outros elementos como a ternura, a admiragao, o cuidado etc.,
segundo Freud (2010).

Ainda Vannucchi (2013) alega que, para Klein (1996, p.367), o amor relaciona-
se com as forcas que preservam a vida, e s6 pode ser vivido na Posicao Depressiva, pois
admite a percepgao da prépria destrutividade, considerando os sentimentos de culpa e os
movimentos de reparacdo paracom o objetoamoroso,em que o cuidado e responsabilidade
permeiam como elementos reparatdrios, necessarios a vida do outro e de si proprio. “Esse
processo de deslocamento do amor é da maior importancia para o desenvolvimento da
personalidade e dos relacionamentos humanos’, também para o desenvolvimento da
cultura e da civilizagdo como um todo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A forca que permite ao amor ser referenciado nesse artigo passa pelo viés dos
entrevistados e de suas acdes para com a Fatec Ourinhos.
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Para Guimaraes (2004, p.15), “levar em conta o olhar permite redimensionar
a questao dos limites daquilo que seria da ordem da ilusdo ou da ordem da realidade
articuladas [...], ou seja, ver ndo é olhar, a visdo é o contexto que se desenvolve, aparece
e surge o olhar, € no campo global da viséo, num momento particular, o momento de
fascinacao que ele emerge.

O mundo em que vivemos, conforme Nasio (1995), € um mundo de imagens,
quem vé ndo somos nés, ndo sao os olhos do corpo. Quem vé é o eu, 0 eu que percebe as
imagens, essas imagens se convertem na substancia do eu. Os entrevistados mostram seus
olhares em relacdo a Fatec Ourinhos, redimensionando a ordem da iluséo, para a ordem da
realidade, permitindo mostrar seus proprios eus.

Afinal, o olhar é um dos principais sentidos do ser humano, sendo possibilidade
de conhecer e reconhecer as trajetérias da vida e acessar a subjetividade por ele. Na forma
de pensar do Pai da Psicandlise, Sigmund Freud, o olhar transp6e os limites do visivel e
torna-se um elemento do espaco psiquico, onde as imagens visuais percorrem um caminho
passando pelas lembrancas, pelas fantasias.
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ESCOLA INDUSTRIAL DE JAU: DA CRIACAO AOS
PRIMEIROS TEMPOS (1939-1960)

Lauriberto de Jesus Bertoni Junior
Escola Técnica Estadual Joaquim Ferreira do Amaral

1. INTRODUCAO

As instituicdes escolares, além de centro de disseminacao da educacgao formal,
trazem consigo a representatividade do seu contexto, de seu entorno e de suas perspec-
tivas e, por essa razao, estuda-las permite muito mais do que um simples levantamento
histdrico, mas entender a rotina em que se encontram ou se encontravam inseridas em
determinado momento e conjuntura, haja vista que, como mencionado, elas representam
grupos, ideologias, culturas, repertérios, classes sociais, ndo se limitando, como tal, apenas
a materialidade de sua constituicdo. (BERTONI JUNIOR, 2017)

Pesquisa-las é extremamente complexo e limitado quando se aborda simples-
mente um ponto de vista, o qual, em grande parte, é responsavel por legitimar um gru-
po social dominante, cuja histéria frequentemente é marcada por ufanismo e exaltacao.
Além disso, concentrar-se somente em fontes bibliogréficas também limita a pesquisa,
sobretudo porque a histéria oral constitui fundamental meio para resgatar informacoes,
conhecimentos, além de permitir criar um paralelo entre passado e presente.

Os aspectos acima mencionados consideram a relevancia de se estudar as ins-
tituicdes de ensino, sobretudo aquelas com uma histéria marcante em seu contexto,
como é o caso da Escola Industrial da cidade de Jau, objeto de estudo, uma vez que,
como apresentam Werle, et al. (2007, p. 148) tal perspectiva “[...] pode ser considera-
da uma abordagem que fomenta, no campo da histéria da educacdo, uma renovacéo
metodoldgica e tedrica ao instigar trabalhos que discutem as relacdes dialéticas entre
o universal e o particular”.

Sob tal perspectiva a presente pesquisa visa a realizar um levantamento histérico
da Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral, de Jau, considerando as décadas de 1940
e 1950, periodo que marca sua edificacdo e atrelamento as necessidades da cidade que se
encontrava em franco processo de urbanizacado e industrializacao.

A delimitagdo 1939-1960 envolve o Decreto n° 9.988, de 7 de fevereiro de 1939,
que cria a Escola Profissional Secundaria Mista de Jau (1939), e 0 ano anterior a publicagdo
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 20 de dezembro de 1961, sob a Lei



n° 4.024, que define e regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base nos principios
presentes na Constituicao Federal.

Para tanto, o paradigma epistemoldgico adotado foi histérico-dialético, visando a
compreender a sociedade numa perspectiva cientifica, na qual o homem cria uma relagdo
com 0 meio em que esta inserido, e é responsavel por interferir nele.

Nesse cendrio, o estudo tem como questdes que nortearam a pesquisa: Qual a in-
tencionalidade na fundacéo da Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral em Jati? Quais as
caracteristicas do aluno formado nas décadas de 1940 e 19507

Desta forma, a pertinéncia do estudo é inquestionavel, haja vista que a Escola In-
dustrial foi constituida em um momento caracteristico da histéria brasileira e mundial, anco-
rada pelo fortalecimento da industrializacao, da urbanizagao e do carater desenvolvimentista
do pais, consolidados pelo sistema capitalista efetivo que passou a regular as relagdes de
trabalho e a acumulacao de capital.

A pesquisa que se segue tem como justificativa analisar as particularidades
que envolveram a construcao e a disseminacao do conhecimento técnico da Escola
Industrial Joaquim Ferreira do Amaral, utilizando-se, especialmente, a histéria oral, na
medida em que, por meio do estudo de instituicdes escolares, “[...] o pesquisador pode
estabelecer a conexdo objetiva entre as particularidades da escola e a sociedade. [...]"
(NOSELLA; BUFFA, 2009, p. 83)

0 estudo tem como objetivo central analisar o papel formativo do aluno-trabalha-
dor pela Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral de Jad/SP, nas décadas de 1940 e 1950.
Quanto aos especificos, destacam: analisar a conjuntura em que a Escola Industrial de Ja foi
edificada; abordar a histéria da escola nas décadas destacadas e sua representatividade na
formacao do operario mediante as necessidades do contexto.

Desta forma, a pesquisa cientifica foi relevante, ndo somente no meio académico,
mas para a sociedade como um todo, pois o resgate da instituicao, suas particularidades e as
articulagdes com o contexto amplo nao podem se perder ao longo dos anos. Realizar um le-
vantamento histérico sobre o papel formativo da Escola Industrial Joaquim Ferreira do Ama-
ral de Jau/SP nas décadas de 1940 e 1950 é oportuno, ja que as pesquisas com tal objeto sao
limitadas, tornando-se fundamental tal resgate.

2. METODOLOGIA

A construgéo do presente artigo foi possivel gracas ao desenvolvimento da Disserta-
¢ao defendida em fevereiro de 2017 no Programa de Mestrado em Educacao da Universidade
Federal de Séo Carlos, sendo que as informacoes apresentadas, inclusive as entrevistas, sdo par-
te da mesma. (BERTONI JUNIOR, 2017)
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Para desenvolver o estudo, inicialmente os recursos necessarios foram fontes impres-
sas e digitais, uma vez que a composicdo compreende uma revisdo bibliogréfica, e essas servi-
ram como citacdes diretas e parafrases, possibilitando dar cunho cientifico a pesquisa. Quanto
as fontes propriamente ditas, essas foram compostas por livros, revistas e artigos cientificos,
trabalhos de conclusao de cursos, jornais, sites especializados, abordados na integra, capitulos,
trechos ou somente como fonte de consulta, utilizando-se de resenhas, resumos e fichamentos.

Para a realizacao do levantamento de dados, as pesquisas se concentraram na in-
ternet, em sites como SciELO (http://www.scielo.org/php/index.php) e Google Académico
(http://scholar.google.com.br), utilizando como descritores: ensino técnico, ensino indus-
trial, Jau, Joaquim Ferreira do Amaral. Além disso, as pesquisas ocorreram nas bibliotecas
das Faculdades Integradas de Jau, na Universidade Federal de Sao Carlos, no Centro de
Documentacao Municipal de Jau, assim como no Museu Municipal da cidade.

A consulta as obras de Nosella e Buffa (2009) e Buffa e Nosella (1998) foram extre-
mamente significativas, dado que a primeira, como o proprio titulo sugere, traz norte de
por que e como pesquisar instituicdes de ensino; a segunda, por sua vez, por meio da his-
téria da escola profissional de Sao Carlos, fornece subsidios para o levantamento de dados,
pelas caracteristicas comuns das instituicdes sao-carlense e jauense.

Em momento posterior, a pesquisa se concentrou na unidade de estudo, especial-
mente porque nesta situacdo foi importante o levantando de dados histéricos, documen-
tacdo, fotografias, assim como a realizacao de conversas informais e consulta em materiais
disponiveis para desvendar o cendrio. A realizacdo do levantamento bibliografico, da pes-
quisa na escola, no Centro de Documentag¢ao e no Museu Municipal ocorreram entre os
meses de setembro de 2015 e julho de 2016.

Fundamental, também, foram as entrevistas realizadas com Caruso Bertra-
mi, professor na unidade desde 1942; Honério Sérgio Conti, aluno nos anos de 1946
e 1947; Maria Thereza Pasqualotti, aluna entre os anos de 1948 e 1953; Pedro Zafra
Anaya, aluno entre 1949 e 1955, e professor da escola a partir de 1955; Therezinha
Grossi Zafra, aluna de 1955 a 1958; Julido Perianez (in memoriam), funcionario desde
1963. Esse Ultimo, apesar de ter ingressado apds o periodo de estudo, faz parte do
mesmo, pois, além de informacodes Uteis, o pesquisador prestou uma homenagem pos-
tuma pelos quase 54 anos de servicos na instituicdo.

3. DO PROJETO A FUNDACAO DA ESCOLA

As andlises dos aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais brasileiros, regio-
nais e jauenses permitiram desvendar parte do cenério que possibilitou o planejamento e a
edificacao da Escola Industrial na cidade de Jau, especialmente porque conhecer a conjun-
tura ampla permite desvendar os aspectos particulares que se pretende estudar.
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Conhecer a origem social dos membros de um determinado grupo
ou dos quadros de uma instituicdo é importante por vdrias razdes.
Primeiro, porque as informagdes podem revelar mudancas efetivas
no interior de uma dada organiza¢ao, num determinado periodo ou
ao longo de diferentes periodos histéricos. Além disso, a composi-
¢do social por origem, supostamente, pode mudar com as mudan-
¢as na estrutura produtiva do pais, o que afeta a qualidade de seus
membros. (TAGLIAVINI, 2006, p. 47)

Particularmente na realidade em estudo, é possivel perceber a intencionalidade
em se preparar o trabalhador-operério para o atendimento da industria e do comércio,
cada vez mais evidentes na rotina do municipio em acelerado processo de urbanizagao.

Em entrevista concedida em 05 de novembro de 2016, Pedro Zafra Anaya destaca
a diferenca da oferta de Educacéo na cidade de Jau no periodo:

0 pessoal que frequentava o Instituto' parecia que tinha outra
cabeca, ndo era cabeca de profissionalizacao, trabalhar mesmo; o
pessoal que vinha na Industrial era mais para aprender trabalhar.
No Instituto era pensando na Faculdade, um curso mais elite, tanto
é que tinha uma certa rivalidade quando tinha festividade, jogos,
entre Instituto e Escola Industrial, época de desfile, 7 de setembro,
Aniversario da Cidade, entdo tinha essa rivalidade. O Colégio Aca-
demia? era mais a parte de Contabilidade e nao tinha rivalidade
[com a Escola Industrial].

Aintenc¢do de uma instituicdo com tal finalidade se confirma através da citacao a
sequir, personificada na figura de Joaquim Ferreira do Amaral, o qual

[...] constatou um dia uma falha na vida educativa e social de
Jau. Num golpe de vista profundou a extensao e a realidade do
mal e a necessidade de corrigi-lo. Rapazes pobres, provindos
de familias pobres e humildes, mocas modestas, desapercebi-
das de instrucdo e de amparo, perambulavam sem rota, a busca
de saldrio e trabalho, lutando pela subsisténcia, sem encontrar
ambiente préprio, que acolhesse, preparasse e desenvolvesse
tanta capacidade abandonada. E acudiu ao seu espirito a ob-
tencdo de grande e heroico remédio que viesse a resolver tdo
magno problema. (FERREIRA, 1953, p. 84)

1 Escola Estadual Caetano Lourenco de Camargo.
2 Colégio Academia Horacio Berlinck.
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A passagem apresenta o carater “heroico” e a exaltacdo do idolo, personificado
pelo patrono da escola, responsavel, como destacado, “a resolver tdo magno problema’,
ou seja, articula-se, na citacdo, a ideia de necessidade de formacao do aluno-trabalhador,
atrelada ao combate ao 6cio e a pobreza.

Em artigos publicados pelo jornal local Comércio do Jahu, na se¢ao “Um Pouco
de Tudo’, organizados por Ferreira (1953), também verifica a necessidade de “solu¢do” ao
problema social constatado no inicio do século XX na cidade.

Do Sr. Rev. Luiz Rodrigues Alves

Tantos meninos e meninas de classe modesta na cidade termi-
nam anualmente o primeiro ciclo do ensino escolar, sem recur-
sos para a continuagdo dos seus estudos nas escolas superiores,
de taxas proibitivas!

Essa gente nova demais para as tarefas pesadas, reservadas
aos adultos, fica muitas vezes, a vegetar durante alguns anos,
acabando desastradamente, na ociosidade e no vicio.

E se pudéssemos criar uma escola que viesse ao encontro dessa ado-
lescéncia, salvariamos muitos lares da misérial. (FERREIRA, 1953, p. 90)

Em diversos materiais oficiais sobre a histdria da escola, entre eles o site institu-
cional, é possivel constatar o adjetivo “visionario”, atribuido a Joaquim Ferreira do Amaral.
Contudo, nao se pretende retira-lo, mas aportar que a intencao de fundacéo da escola por
um aristocrata rural foi uma tendéncia observada em diversas partes do pais, inclusive des-
tinando a industria a mao de obra urbana que necessitava de ocupagao. Sob tal evidéncia,
0 patrono da escola também seguiu a propensao capitalista.

Se se aproveitam na indUstria — pensava ele, os proprios residuos
e detritos por que perder-se na sociedade, e desperdicar os valores
humanos, que é sempre o mais caro e melhor de todos os mate-
riais? E deliberou empreender e levar a cabo a campanha que o seu
coragao gizara. E delineou em sua mente a criacdo e fundacéo da
Escola Profissional que é hoje a maior heraldica da nobreza da ci-
dade. E iniciou os trabalhos preparatdrios, e comunicou a imprensa,
e p6s em foco e em debate a questdo, e movimentou a opinido, e
procurou os governantes, e doou imediatamente ao Estado o es-
pléndido local onde se levanta o edificio, doagao essa que consti-
tuia um ato de liberalidade e um grande presente ao montante de
seus bens de fortuna. (FERREIRA, 1953, p. 84-85)

Visando concretizar os projetos, o passo inicial foi a doacdo de um terreno ao
poder publico, ocorrida através de escritura publica em 27 de setembro de 1928, lavrada
nas notas do 8° Tabelidao da Capital. Como apresentado por Ferreira (1953), compareceram,
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como outorgante doador, Joaquim Ferreira do Amaral, e, como outorgada donatéria,
a Fazenda do Estado, representada pelo subprocurador Dr. Raul Vicente de Azevedo.

A drea doada compreende um quarteirao situado entre as Ruas Paissandu,
Humaitd, Bento Manoel e Floriano Peixoto, cuja area foi 8.627 m? com o valor estipu-
lado de duzentos contos de réis, os quais, atualizando os valores, compreende, apro-
ximadamente, RS 7.000.000,00 (FEE, 2016). O quarteirdao ainda faz parte de um dos
principais pontos da cidade, em que, na época, encontrava junto as quadras dos pré-
dios e dependéncias da Santa Casa e da Cadeia Publica, sendo que a primeira ainda se
encontra em funcionamento no mesmo local.

Apesar de ter sido oficializado somente em 27 de setembro de 1928, o terreno
ja havia sido entregue anteriormente ao Governo, por intermédio do Secretario do In-
terior, Dr. Fabio Barretto, responsavel por denominar a escola como “Joaquim Ferreira
do Amaral”, em solenidade de lancamento da pedra fundamental, no dia 22 do mesmo
més e ano.

De acordo com Ferreira (1953), foi organizado no periodo o orcamento para
a construcao do edificio e suas dependéncias, estimado em 400 contos de réis, para o
qual o Congresso do Estado votou, em 1930, uma verba de 150 contos de réis para sua
execucao, ou seja, aproximadamente R$ 5.250.000,00 (FEE, 2016). Contudo, a Revolu-
cdo de 1930 foi responséavel por suspender e interromper o ritmo administrativo do
Estado e, como consequéncia, a construcao da escola.

No ano de 1939, por meio do Decreto n° 9.988, de 7 de fevereiro (SAO PAULO,
1939), foi criada a Escola Profissional Secundaria Mista “Joaquim Ferreira do Amaral. O
Decreto dispde sobre a criacdo da Escola Profissional Secundaria Mista, sendo que o
entdo Interventor Federal no Estado de Sao Paulo, Doutor Adhemar Pereira de Barros,
foi responsavel por tal ato.

Quanto ao projeto de construcao da escola propriamente dito, Ferreira (1953)
destaca que foi reorganizado, sob a direcao do Secretario da Viacdo e Obras Publicas,
Dr. Guilherme Winter, em colaboragdo com a Superintendéncia do Ensino Profissional
do Estado, a cargo do professor e especialista Horédcio Silveira.

Entretanto, como observado em Ferreira (1953), novamente o projeto esbarrou
em problemas, pois o inicio das obras foi marcado por “orcamentos [...] elaborados des-
conexamente, sofriam nos seus reajustamentos finais e anuais, cortes imprevistos. Havia
choques, conflitos, incertezas, ou mutilagdes de verbas. [...]" (FERREIRA, 1953, p. 44)

Por conta da realidade descrita, o inicio das atividades pedagdgicas e técnicas
ocorreu somente em 1942, em espaco cedido na Rua Marechal Bitencourt, no centro
da cidade, sendo que a utilizacdo do prédio préprio da escola se deu no segundo se-
mestre do mesmo ano, como serd abordado no tépico a seguir.
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4. DO INICIO DAS ATIVIDADES AO FINAL DE 1949

Dando andamento aos levantamentos de dados, o tépico que se segue visa a
apresentar o panorama da Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral de Jau. Sob tal
perspectiva compartilha-se de Vieira (2010) a informacédo de que o doador e patrono da
escola presenciou suas obras em construcdo, contudo, ndo viu seu funcionamento, pois
faleceu um ano antes, em 1941. Desta forma, o ano de 1942 marca o inicio das ativida-
des, através da 1.2 Série Vocacional, disponibilizando os cursos de Fundicdo, Mecanica de
Maquinas, Marcenaria e Corte e Costura.

Na citagdo abaixo é possivel constatar a exaltagdo a instituicdo, a qual é apresen-
tada como uma importante conquista para todos que dela se utilizariam:

0 ano letivo de 1942 foi acrescido em Jau de mais um setor de en-
sino e a Escola Profissional Secundaria abriu suas portas para abri-
gar pouco mais de 50 jovens de ambos os sexos, que aqui vinham,
em busca de instrucdo técnica, que os habilitassem a vender na
vida prética. Um ano de esforco, dedicacéo, abnegacdo mesmo de
todos os funcionarios, desde o diretor até o mais humilde servi-

dor. (FERREIRA, 1953, p. 101)

Vale reforcar que, por conta dos atrasos nas obras, as aulas no primeiro semes-
tre de 1942 foram iniciadas em outro local da cidade, sendo que, somente no segundo
semestre letivo, as atividades passaram a acontecer em prédio préprio. Caruso Bertrami,
em entrevista concedida em 21 de novembro de 2016, afirma que: “Quando eu vim para
Jau, em 42, [...] o prédio ja estava pronto, ainda faltavam vdrias partes e ndo tinha maquina
nenhuma, de forma que eu entrei no comecinho mesmo, eu e alguns colegas”.

Fato curioso é que sao raras as obras que mencionam o inicio das atividades da es-
cola em prédio cedido, sendo que, nem no site institucional da Unidade, o fato é apresentado.

[...] em virtude do nao término das obras, a escola iniciou suas
atividades onde hoje localiza-se o prédio da pensdo Sao José, na
Rua Marechal Bittencourt, apenas no primeiro semestre. No se-
gundo semestre passa entdo a funcionar no atual “Prédio Velho”
desta escola: 160 alunos matriculados na 12 série entdo chamada
Vocacional. (CERINI; ROSCANI, 1992, p. 11)

0 inicio de funcionamento da escola foi marcado por significativo nlimero de
matriculados, sendo que, como verificado em Fernandes (1955, p. 5), ja no “[...] primeiro
ano [...], 160 alunos matricularam-se na primeira série [...]". Nesta série o aluno realizava
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um estagio em todas as se¢des da escola, condigdo que permitia que ele realizasse a esco-
Iha dentre as quais mais se adaptasse, iniciando-se no ensino técnico-industrial. Entre as
opc¢odes disponiveis, destacam-se, no setor masculino, Mecanica de Maquinas, Marcenaria,
Fundicao e Ferraria e, no setor feminino, Corte e Costura.“A gente, quando estudava, tinha
Fundicdo, Mecanica, Marcenaria, entdo os alunos passam por todas essas areas e no proxi-
mo ano que ele ia escolher qual drea que se interessava mais.” (ANAYA, 2016)

Desde o inicio a procura pelos cursos oferecidos pela instituicao foi expressiva,
condicdo que reforca a tese de que o objetivo de formacao do aluno-trabalhador era bem
aceita pelo contexto, haja vista que a procura por operarios qualificados era uma necessi-
dade ndo somente de Jad, mas em um contexto mais amplo, diante do potencial desen-
volvimento industrial no periodo em estudo. Como destacam Cerini e Roscani (1992, p.
30), “[...] um dado bastante interessante [...] foi a busca de grandes empresas como a GE
e Philips de nossos alunos e os servicos prestados pela escola para outras firmas, como a
Masiero Industrial S/A, cujas pecgas eram aqui produzidas”.

Segundo Julido Perianez, em entrevista concedida em 12 de setembro de 2014,
“na época os alunos que eram muito procurados eram da Mecanica, tinha fila para pegar
aluno quando se formava, empresas de Sao Paulo, Ford, General Motors vinham ja em de-
zembro buscar os alunos”.

A questdo da empregabilidade também pode ser observada na fala de Honério
Sérgio Conti, em entrevista concedida em 02 de novembro de 2016: “Muita gente que
estudava |4 arrumava emprego. Por exemplo: muitos arrumavam emprego fora, como
Campinas, Jundiai, eles vinham [as empresas] e pegavam alunos da Industrial. Fabricas
de carros de Sao Paulo vinham sempre”.

A caracteristica de formacao do operario também era clara para a populagdo da
cidade, na medida em que as familias de classe média e, obviamente, da elite, viam a Escola
Industrial como aquela destinada aos menos abastados. “Aqui sempre foi para trabalhador,
no Instituto era para os mais ricos. Aqui era uma escola que vinha mais pobre” (PERIANEZ,
2014). Segundo Maria Thereza Pasqualotti, em entrevista concedida em 22 de novembro
de 2016: “Apesar de toda importancia se percebia uma diferenca entre os alunos da Indus-
trial e de outras escolas. O meu professor de Matematica dava aula aqui e no Instituto; 14 ele
era bem remunerado. A Industrial era uma escola mais para trabalhador [...]"

Tal fato ainda pode ser evidenciado na entrevista da ex-aluna Juracy Monteiro
Ciccone, do Instituto de Educacéo, atual Escola Estadual Caetano Lourenco de Camargo,
concedida a dissertacdo de mestrado em Educacdo de Machado (2008):

[...] havia [...] uma grande divisao, porque, na escola técnica in-
dustrial estudava a classe média, média baixa, porque formavam
técnicos profissionais. Entao, as familias que eram classe média,
média mais alta, procurava o ginasio do Estado e néo a escola in-
dustrial, que hoje a frequéncia deve ter melhorado bastante, mas
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naquela época, ndo. Tanto, que eu tenho uma irmé que queria
tanto estudar na escola industrial, e meu pai ndo deixava (risos)...
dai ela estudou em Bauru no Ginésio Guedes de Azevedo. Porque
aqui era assim..., a clientela 13 era mais média, média-média, mé-
dia pra baixo. Mas, era uma boa escola, mudou, depois mudou...
porque naquele tempo, eles pensavam mais, sei 13, as familias
pensavam... em uma formatura liberal, eles queriam depois...
que veio o curso colegial, o cientifico, entdo, eles ja se prepara-
vam para cursar uma faculdade e uma escola melhor, e 13 eles
formavam para o trabalho: mecénica, eletricista, marcenaria. En-
tao, havia uma grande diviséo entre gindsio do Estado e a escola
industrial, que se chamava Escola Industrial Joaquim Ferreira do
Amaral. (MACHADO, 2008, p. 29-30)

A divisao de classes no periodo era evidente, a qual se estendia a formagéo nas ins-
tituicoes de ensino, hipétese levantada para a construgdo do presente estudo, que converge
para o carater de formacgdo do aluno-trabalhador da Escola Industrial da cidade. Segundo
Therezinha Grossi Zafra, em entrevista concedida em 27 de dezembro de 2016: “O pessoal
de I [Instituto] era uma classe com um nivel monetdrio, um pouco mais, mas eu ndo me
arrependo nem um pouco de estudar aqui [Industrial], eu ndo me sentia diminuida. Tiveram
pessoas de familias mais abastadas que estudaram aqui e nao foram diminuidas”.

Além disso, a preocupacdo em oferecer o ensino profissional aqueles que necessi-
tavam de especializacdo para as fungoes da industria era clara, assim como o oferecimento
de curso para as mulheres, como Corte e Costura, possibilitando a formagdo do operério e
da mulher nos afazeres domésticos, evitando o écio e a vadiagem.

Aqui na Industrial foi importante porque eu aprendi muita coisa e
depois ajudei minha irma, dois anos mais nova; depois que eu co-
mecei trabalhar ela comegou estudar, ela é formada no Instituto de
Educacéo, formada professora, mas ela lecionou um certo tempo,
depois ela casou com um rico, mas ela ndo tinha a parte prética de
nada, de costura, eu que fazia tudo para mim e para ela. Depois, deu
certo que eu trabalhava, entdo eu ajudava ela para poder comprar
os livros, essas coisas. [...] (ZAFRA, 2016)

Em Anaya (2016) o fato também se confirma:

3 Manoel Zafra Anaya.

Meu irmao® estudava na escola e acho que uma coisa puxa outra,
inclusive ele foi assistente de diretor e a gente seguiu mais ou me-
nos a mesma linha. Eu fui fazendo o curso e fui gostando porque
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aprendia de tudo; os meus filhos, depois que cresceram, foram para
14 também, eles sabem fazer de tudo. A gente aprendia de tudo,
tanto que muita coisa que a gente faz em casa aprendeu naquela
época; nao é como hoje, ndo aprende muita coisa, é mais tedrico.

Para ingresso na escola havia o exame de admissao: “naquele tempo, tinha curso
de admissao, mas deu certo que aqui [Escola Industrial] passei primeiro e eu fiquei aqui,
eu vim porque quis, nao fui obrigada.” (ZAFRA, 2016)

Dando andamento aos levantamentos histéricos, torna-se oportuno destacar o
corpo docente da unidade. Em Bertrami (2016) constata-se que,

Dos professores eu me lembro do Mario Lage, o Professor Waldomiro*
também trabalhou como ajudante de professor, havia o Menezes®,
havia na Marcenaria o Professor Eraldo, das Professoras havia a Dona
Nair®, Dona Sofia, havia mais professores, e dos diretores havia o Pro-
fessor Queiroz’, que veio de um Grupo Escolar de perto, depois havia
o Professor Vilela?, depois veio o Professor Benedito Alves Ferreira, ele
foi diretor quarenta anos, o Benedito foi também diretor em Jaboti-
cabal, ele fez um ano la em Jaboticabal, depois veio para ca [Escola
Industrial]. Era um pessoalzinho bom, colegas bons.

Assim como os alunos, um nimero consideravel de professores da escola era
oriunda da classe trabalhadora e tinha formacao técnica, a exemplo de Antonio Wal-
domiro de Oliveira, vindo de Lins, de familia pobre, fez curso de Mecanica e Fundicao
na Escola Industrial em sua cidade de origem, formando-se no ano de 1942, com 17
anos de idade. Em 1943 foi convidado pelo professor Antonio Menezes para ministrar
aulas de Fundicdo de Ferro e Bronze na Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral,
Cuja nomeagao ocorreu em maio daquele ano, ao completar 18 anos, ideias estas com-
partilhadas por Oliveira (2013).

Quanto a Bertrami (2016), uns dos primeiros professores da escola, o ingresso
ocorreu por meio de concurso publico:

4 Antonio Waldomiro de Oliveira.
5 Antonio Ferreira de Menezes.

6 Nair de Oliveira Camargo.

7 Antonio José Almeida Queiroz.
8 Otacilio Vilela.

Fui professor na Escola Industrial quase 35 anos, comecei em
42, no prédio novo. Muitas turmas foram formadas na escola.
[Para dar aula na escola] eu fiz concurso em Sdo Paulo; fiz um
curso de quatro anos em Sao Paulo e depois trabalhei alguns
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meses nos Elevadores Atlas. [Como professor] apenas quase 35
anos s nessa escola ai, Escola Industrial, uma vida inteira. [...]
[Conheci a escola através do] Superintendente [da Educagao
Profissional, ele] estava hospedado no Hotel Ovidio, o Profes-
sor Rosano Beletti, eu viajei com ele e ele me trouxe aqui [Jaud]
apresentar para o Diretor e foi ai 0 comecinho da minha carreira
na escola; eu tinha 21 anos.

O carater formativo e técnico da escola sempre esteve presente. “Naquela época que
a gente estudava o curso era mais intensivo, estudava em um periodo sé aula teérica e no outro
periodo era s6 aula pratica, entao os alunos tinham muita aula de pratica” (ANAYA, 2016).

Desde o inicio do educandario, procurou a dire¢do amparar os jovens
operarios que desejassem aperfeicoar seus conhecimentos técnicos,
permitindo-lhes o ingresso em cursos especializados com funciona-
mento noturno. Desde o ano da criacdo destes cursos, em 1943, viu-
-se a escola povoada de jovens que, todas as noites vao modelar seus
conhecimentos e enriquecer o seu patriménio de conhecimentos na
escola-oficina. Mais de trés centenas deles ja levaram seus certificados
de habilitacao, pelos cursos de Ajustador-mecanico, Torneiro-mecani-
co, Desenho Arquitetdnico, Radio, Alfaiataria, Corte e Costura, Rendas e
Bordados, Desenho Artistico, etc. (FERNANDES, 1955, p. 8)

Os apontamentos permitem verificar o carater capitalista industrial evidenciado

no discurso, especialmente através dos termos “jovens operarios’, “modelar seus conheci-
mentos” e “escola-oficina’, ou seja, o papel da escola era preparar os alunos para o modo de

producdo industrial vigente.

Bertrami (2016) relembra:

E veio a primeira turma, [...] uma turma pequena, havia uns oito ou
dez alunos, eles faziam o curso profissional, de quatro anos, depois de
uns oito ou dez anos é que implantaram o curso de Mestria na escola.
Eu formei muitos alunos [...], um conjunto de mais ou menos 1200
alunos, durante todo o tempo que estive na escola, inclusive o Pe-
drinho Zafra® e o irméo dele, Manoel Zafra'®, o Manoel, se ndo me
engano, hoje é diretor de escola.

Prosseguindo o levantamento histérico da unidade, destaca-se que o ano de
1949 foi significativo para a histéria da escola em estudo, uma vez que a Lei n° 490 (SAO

9 Pedro Zafra Anaya.
10 Manoel Zafra Anaya.
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PAULO, 1949) criou os cursos de Mestria na Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral,
de Jau, a qual passou a oferecer Mecanica de Maquinas, Maquinas e Instalacdes Elétricas,
Fundicdo, Marcenaria, Corte e Costura com frequéncia exclusiva de mulheres.

0 ano de 1949 marca na histéria da escola um fato dos mais gratos
para a série de suas atividades e realiza¢des. Escolhida gracas a sua
localizacao privilegiada, servindo a uma das mais importantes zonas
geoecondmicas do Estado, pela soma de suas atividades agroindus-
triais, e dispondo de 6timos meios de comunicagao ferrovidria e rodo-
vidria, a cidade de Jau é contemplada com a cria¢do de um Curso de
Mestria, s6 existente nesse tempo na Escola Técnica “Getulio Vargas”
[...] O Curso de Mestria empolgou os alunos formados pelos cur-
sos basicos e que, por falta de recursos, haviam desistido de es-
tudar, pois ndo podiam custear seus estudos na Capital paulista.
(FERNANDES, 1955, p. 8-9)

O fato foi constado no relato de Anaya (2016): “Eu comecei estudar na escola em
1949, ai me formei no Ginasio, [...] terminei em 53, depois foi feito Mestria, que foi um ano
na escola, depois mais o outro ano que foi o estagio, que fizem Campinas, e acabei em 55,
tem até quadro na escola”.

Desta forma, mediante os apontamentos, foi possivel identificar que a esco-
la em estudo cumpriu, na década de 1940, o papel designado desde sua constituicao,
formando o aluno-trabalhador para uma realidade industrial evidente. Visando dar an-
damento a abordagem, o préximo item prossegue analisando, como tal, a realidade da
instituicao na década de 1950.

5. A ESCOLA INDUSTRIAL NA DECADA DE 1950

Visando atender aos objetivos propostos na presente pesquisa, o tépico que se
segue realiza um levantamento acerca das ocorréncias mais significativas da Escola In-
dustrial Joaquim Ferreira do Amaral na década de 1950. Sob tal perspectiva é pertinente
mencionar que o referido periodo consolida o papel da instituicdo no contexto, cumprindo
aquilo a que foi criada, especialmente em um cendrio em que a industria de calcado femi-
nino passa a se tornar um importante segmento para a cidade.

A frase de Ferreira (1953, p. 51) marca bem as informacoes apresentadas: “Aqui
estd esta Escola. Em 1928, era um gesto. Em 1951, é um monumento”.

A partir do seu inicio, a escola foi se transformando num polo de
cultura e de formacéo de profissionais qualificados para o trabalho.
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Na década de 50 foram criados os cursos de Mestria, Mecanica e
Corte e Costura, preparando profissionais para a Industria e para o
préprio Ensino Industrial. [...] (VIEIRA, 2010, p. 89)

Além disso, a escola comeca a se destacar na cidade pelos artigos que eram pro-
duzidos pelos alunos. Como pode ser verificado no relato de Bertrami (2016): “Todo ano fa-
ziamos uma exposicdo, com a Mecénica, Desenhos, Bordados, Marcenaria, Fundicao, quase
todas as secoes concorriam para que a exposicao tivesse éxito”. O Professor continua: “Nés
faziamos exposicoes maravilhosas, o povo todo ia para escola, entao tinham trés, quatro
dias de exposicao; a secdo de Fundicdo colocava as pecinhas deles 1a, a Mecanica fazia
alguma maquina e expunha também, bordados, desenho também”.

Segundo Pasqualotti (2016): “As feiras [...] eram muito importantes, os moveis
eram maravilhosos. A escola ja era muito conceituada na regiao, inclusive participava da
escolha da princesa entre as escolas da cidade”.

Além das feiras anuais realizadas pela Escola Industrial, havia eventos solicitados
pela Prefeitura Municipal, como o ocorrido no 1° Centenario de Jau. Na organizacdo de
uma das exposicdes ocorreu algo inusitado, como destaca Bertrami (2016):

Lembro de uma ocasiao em que famos fazer uma exposicdo la em-
baixo' [...], o terreno era declive, 0 caminhao tombou e derrubou a
maquina que iamos fazer a exposicao, era um torno, torno mecani-
co, e depois foi aquela correria, quebrou algumas pecgas [...], a ponta
do barramento do torno bateu na minha testa, abriu um pedacinho,
tive que correr na Santa Casa botar um esparadrapo.

No relato de Zafra (2016) é possivel constatar que as alunas, nas aulas, tinham o
habito de confeccionar roupas para uso préprio e para a comunidade:

Na quarta série nés aprendiamos a confeccionar roupas, alids, na ter-
ceira série nés faziamos também o bordado, as roupas e nés fazia-
mos roupas para as pessoas, apesar de falarem que nés famos rece-
ber, mas nunca recebemos. No terceiro ano faziamos roupas intimas,
aqueles jogos de lingerie, tudo com aplicacao, bordados, tudo mais
para as pessoas, a escola que recebia, ou se cobrava também, ndo sei,
porque como a gente era aluno, fazia o que a professora mandava.
Depois na quarta série aprendiamos fazer a parte de roupas, vestidos,
casacos, tudo isso dai, entao nds faziamos em papel de seda, diminuiaa
escala e depois faziamos normal para a gente ou para as pessoas.

11 Realizada atendendo solicitagdes da Prefeitura Municipal de Jahu, no Pago Municipal.
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A escola também participava frequentemente dos eventos civicos da cidade,
sendo possivel observar disputas entre a Industrial e o Instituto:

A gente competia'® nos desfiles, 7 de Setembro, Aniversario da
Cidade, um queria fazer mais que o outro, tinha fanfarra la tam-
bém; aqui a gente desfilava, nés faziamos o uniforme para desfi-
lar, ia tudo direitinho, nés mesmos que confecciondvamos, a saia
geralmente era preguiada, azul marinho, a blusa era branca, nos
desfiles a gente fazia gravata. [...] Desfile tinha todo ano, desfilava
também no aniversario da Industrial, [...]. Eles faziam churrasco
que da certo que o seu Mizael Barbosa tinha fazenda e ele doava o
boi, entdo o churrasco era feito na parte de | onde era a Fundicao,
no galpao de I. (ZAFRA, 2016)

Em 30 de julho de 1951, o Decreto n° 20.655 (SAO PAULO, 1951, p. 1, grifo nosso) de-
clarou ser“de utilidade publica o imével situado no municipio e comarca de Jau, [sendo neces-
sdria] a ampliacdo da Escola Industrial local”. O Decreto mencionado foi extremamente signi-
ficativo, uma vez que, além de ressaltar a importancia da escola, expandiu a possibilidade de
atendimento de um maior nimero de alunos, ampliando, por consequéncia, a oferta de mao de
obra para a industria da cidade e diversas outras regides, em acelerado processo de expansao.

Gradativamente a escola passa a aumentar as ofertas de cursos industriais, 0s
quais se direcionavam para o que o mercado de trabalho necessitava, sendo que os de
Mecanica de Maquinas e Ajustagem Mecanica se mostravam extremamente promissores,
uma vez que, no momento em estudo, a industria de calcados femininos passava a se de-
senvolver na cidade, condicao que fez com ela passasse a ser conhecida como “Capital do
Calcado Feminino” no contexto atual.

Com o passar dos anos, o ensino técnico e industrial foi se estruturando sob a
nova égide capitalista, especialmente porque a caréncia de profissional especializado foi
sendo suprida pelo fortalecimento da instituicdo analisada.

Diante dos dados apresentados, nota-se que a industrializacdo foi extremamente
significativa para delinear o novo contexto que se evidenciou no século XX, inclusive na
rotina da escola em estudo, na medida em que, compartilhando dos estudos de Marson
(2012), constata-se que o setor industrial causou impacto dinamico sobre os diversos seto-
res da economia, assim como no ambiente social, urbano e institucional.

A indUstria mecanica possui uma caracteristica especial, uma vez
que seu desenvolvimento dé apoio a expansao de outros setores
industriais, ou seja, seus produtos sao destinados a aparelhar os ou-
tros setores por meio da oferta de maquinas e equipamentos. A for-
ma mais comum de aperfeicoamento técnico no processo de indus-

12 Escola Industrial e Instituto.
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trializacdo da-se mediante mudancas tecnoldgicas, principalmente
com o desenvolvimento de méaquinas para construir maquinas. Por-
tanto, o desenvolvimento da industria mecanica é fundamental no
processo de industrializacdo. (MARSON, 2012, p. 13)

A perspectiva destacada quanto ao segmento industrial apresentado foi oportu-
na para a Escola Industrial, sobretudo no oferecimento do curso de Mecanica, tradicional
na instituicdo e ainda oferecido pela mesma.

Outra condicdo que influenciou a rotina da escola estudada foi o movimento
higienista identificado no contexto abordado, haja vista, inclusive, que, para o ingresso
aos estudos, exigia-se um atestado de aptidao de saude, apontando, ainda, a vacina¢ao
contra variola. Em Coimbra e Nascimento (2005) constata-se que o movimento higienista
extrapolava o meio médico, envolvendo a sociedade brasileira como um todo, incluindo a
cidade de Jau, condicdo justificada pelo ideédrio modernizador e urbanistico.

Desta forma, por meio dos apontamentos discorridos na pesquisa que se finaliza,
foi possivel identificar que a edificacdo e desenvolvimento da Escola Industrial Joaquim
Ferreira do Amaral de Jal ocorrem em um momento extremamente propicio da cidade, a
qual, articulada com o contexto mais amplo, urbanizou-se e teve um progresso industrial
significativo no Estado, necessitando, como consequéncia, de operarios qualificados, téc-
nicos e instruidos para comporem seu quadro social.

6. CONSIDERACOES FINAIS

0 término do presente artigo cientifico, construido por meio de informacoes
presentes na Dissertacao apresentada ao Programa de Pés-Graduagao da Universidade
de Sao Carlos e apresentado na “Jornada Patrimonio Cultural e Tecnolégico da Educa-
cdo Profissional: narrativas de curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos’,
possibilitou identificar que o resgate histérico e descritivo da referida instituicao es-
colar foi fundamental, haja vista que muito da mesma nao era conhecido por grande
parte daqueles que fazem ou fizeram parte de sua trajetdria, como, por exemplo, o
fato de que as atividades se iniciaram no primeiro semestre de 1942 em outro prédio
cedido pelo Estado, na Rua Marechal Bitencourt, em Jau, sendo que a locagcdo em pré-
dio préprio, o qual atualmente é conhecido como “Prédio Velho” ocorreu somente no
segundo semestre do mesmo ano, por conta do atraso nas obras.

As entrevistas realizadas com professores, alunos e funcionérios da época em es-
tudo também foram de suma importancia, tornando-se possivel manter viva a memoria
da instituicdo, criando documentos e permitindo entender o cenario, reforcando a ideia de
que a historia é viva, cotidiana e formada por diversos atores.
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Sob tal égide, constatou-se que a edificacdo e a disseminagdo do conhecimento
técnico da Escola Industrial de Jau se encontravam em sintonia com o que ocorria no ce-
nario mais amplo, nacional, momento este em que o ideario desenvolvimentista, urbano,
industrial e capitalista legitimava postura, habito, costumes, acdes. A realidade estudada
deixou clara a necessidade de oferecer as classes trabalhadoras formacao especializada,
conhecimentos pedagdgicos e a preparagdo para o mundo do trabalho em um contexto
em que 0 acesso a escola era um direito de poucos, e a taxa de analfabetismo era alta.

0 estudo, ancorado nesta vertente, permitiu verificar a inten¢do subjetiva de fun-
dacao da escola, assim como entender como um agricultor, ligado a lavoura cafeeira, doou
um terreno de quase 8 mil m> em uma area nobre e central da cidade. O projeto, consoli-
dado com a referida doagdo, em 1928, possibilitou a concretizacao do ideério de ocupagdo
daqueles que potencialmente poderiam ingressar como mao de obra nas industrias em
desenvolvimento na cidade, em sintonia com o que ocorria no cenario nacional.

Evidencia-se, desta forma, que o papel da escola, desde seu projeto, foi o for-
mativo do aluno-trabalhador, vindo ao encontro do que acontecia em um cendrio mais
amplo, cujos materiais levantados e apresentados apontam para tal condicao, inclusive
sendo percebido por aqueles que conhecem a histdria da escola, constatado por meio dos
jornais e decretos da época, fotografias apresentadas, assim como através das entrevistas
cedidas, fundamentais para entender a conjuntura e analisar as mudancas ocorridas ao
longo das décadas.

Assim, ao término da pesquisa, foi possivel verificar a intencdo e o papel da es-
cola, de sua constituicdo ao final da década de 1950, reforcando a importancia de tais le-
vantamentos, seja para o resgate histérico, como para o entendimento do contexto, na
medida em que, diante da relevancia, destaca-se que ela ndo se esgota nesse momento,
especialmente porque a pesquisa cientifica ndo se finda em um estudo, pois pontos de vis-
ta e abordagens permitem novos olhares e novas abordagens, ancorados pelas realidades
em que os fatos acontecem, criando relagdo com as agdées do homem sobre o meio.
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ARQUITETURA ESCOLAR: USOS E APROPRIACOES DO
ESPACO ESCOLAR EM UM ESTUDO DE CASO DA
ETEC JOSE ROCHA MENDES

Paulo Eduardo da Silva
Escola Técnica Estadual José Rocha Mendes

1. INTRODUCAO

A arquitetura escolar tem se tornado um valioso elemento na andlise da histéria e
evolucdo da educacdo técnica, assim como para a analise da educacdo em geral. Tanto no
Brasil quanto em diversos outros paises, as analises da arquitetura escolar vém corroborando,
juntamente com outros estudos, para a elaboracao de um abrangente painel dos rumos ado-
tados pela educacao profissional. Os trabalhos realizados no dmbito da arquitetura escolar
nos tém permitido compreender as opg¢oes feitas, os erros e acertos do percurso, as falas e os
siléncios transmitidos através das muitas geragdes que se serviram e se servem dos edificios
escolares. E através dessas arquiteturas, das construcdes e desconstrucdes feitas ao longo de
décadas, das apropriacdes dos espacos e dos desdobramentos dessas muitas modificacdes
que nos é permitido vislumbrar, pelo menos em parte, a dinamica da vida escolar.

Neste artigo, procuraremos analisar os principais aspectos arquitetonicos do edifi-
cio que a Escola Técnica Estadual (Etec) José Rocha Mendes ocupa ha mais de 50 anos e de
que maneira a arquitetura pode ou nao influenciar as dinamicas e praticas escolares ado-
tadas, induzindo, cerceando ou direcionando posturas, atitudes e fazeres. A principal mo-
tivagdo do estudo é procurar analisar e compreender de que maneira as escolhas feitas na
concepcao das plantas e, principalmente, na construcao do edificio, traziam em seu bojo uma
determinada visdo de mundo e principalmente, objetivos claramente definidos no que tange
ao modelo de aluno/operario que se pretendia desenvolver e doutrinar entre seus muros.

Inicialmente, comecaremos por definir com que tipo de instituicdo estamos tra-
tando, partindo, para isso, do brilhante estudo de Erving Goffman “Manicémios, presidios
e conventos” para que, através dos modelos de analise adotados por Goffman, possamos
estabelecer pardmetros adequados ao nosso estudo. Em seu livro, Goffman analisa profun-
damente diversas instituicdes que ele classifica como “instituicdes totais”:

Toda instituicao conquista parte do tempo e do interesse de seus
participantes e Ihes d4 algo de um mundo; em resumo, toda insti-
tuicdo tem tendéncias de “fechamento”. Quando resenhamos as di-



ferentes instituicdes de nossa sociedade ocidental, verificamos que
algumas sdo muito mais “fechadas” do que outras. Seu “fechamen-
to” ou seu carater total é simbolizado pela barreira a relagdo social
com o mundo externo e por proibi¢des a saida que muitas vezes
estao incluidas no esquema fisico — por exemplo, portas fechadas,
paredes altas, arame farpado, fossos, dgua, florestas ou pantanos. A
tais estabelecimentos dou o nome de institui¢oes totais, e desejo
explorar suas caracteristicas gerais. (GOFFMAN, 1974, p.16)

Através dos parametros adotados por Goffman, percebemos que diversas de
nossas instituicdes modernas podem ser enquadradas como totais, inclusive fabricas,
prisOes, quartéis, navios, campos de trabalho, etc. Em nosso estudo da Etec José Rocha
Mendes, partiremos do principio de que, pelo menos em grande parte, uma escola
técnica atende aos parametros adotados por Goffman para se enquadrar como uma
instituicao total. Além disso, esta Etec foi moldada desde seu projeto original, datado
do ano de 1960, para ser a reproducdo de um ambiente de fabrica. Toda a concepcédo
do prédio, desde o telhado envidragcado “tipo fabrica”, até os ambientes das oficinas
e patio, nos remete a um ambiente fabril. Esse dado nos é muito importante, pois o
prédio congrega as caracteristicas de duas instituicdes totais: a escola e a fabrica. Com
efeito, procuraremos demonstrar como tais caracteristicas (fabril e escolar) convergem
e se aliam para produzir um modelo de educagao coerente com o projeto industrialis-
ta/desenvolvimentista inaugurado décadas antes. O modelo industrialista adotado no
Brasil necessitava de operdrios déceis e “corpos domesticados” que pudessem atender
as necessidades das industrias do grande capital e que se adaptassem facilmente as
linhas de montagem de producdo de massa.

Pedro Paulo Funari e Andrés Zarankin nos dao a seguinte nocao sobre a for-
macéo da escola brasileira, muito afeita aos métodos de controle do corpo e cercea-
mento do pensamento:

[...] somos herdeiros de uma escola como instituicdo disciplinar,
moldada em paralelo as prisdes, como lugar controlado e destinado
ao controle de corpos e mentes, para usarmos uma expressao cara a
Foucault. A reproducdo dos saberes e a absor¢ao de comportamen-
tos regrados constituem elementos centrais da escola moderna,
filha do lluminismo e dos Estados nacionais, preocupados em criar
cidadaos que compartilhassem valores e forjassem uma Unica iden-
tidade. A escola é um elemento essencial para o Estado nacional, na
Franca, desde a Revolug¢do, e muito mais tardiamente no Brasil, ja
que a incluséo da populagdo na esfera do Estado s6 se dara com o
século XX avancado. Para isso foram necessarias escolas, agora no
sentido concreto, material. (FUNARI e ZARANKIN, 2005, p.136)
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Curiosamente, a escola teve o projeto de seu prédio criado ainda sob o regime
democratico, mas encaixou-se como uma luva no modelo econémico do regime militar
que, aliado ao capital estrangeiro e especialmente ao capital norte-americano, deu conti-
nuidade a uma acelerada politica de industrializacdo do pais. Inaugurada a escola a 25 de
marco de 1964, o golpe militar é desfechado apenas seis dias depois, em 31 de marco do
mesmo ano. Para 0 modelo de escola/fabrica e de aluno/operario que se pretendia criar,
aparentemente pouco importava qual seria o regime vigente.

A analise da estrutura arquitetural da escola/fabrica serd de grande valia para a
compreensdo das premissas e contradi¢des que permeavam o debate sobre os rumos to-
mados pela educacéo profissional num periodo especialmente dramatico para a histéria
do pais. A arquitetura escolar pode, em muitos casos, atuar como verdadeiro documento e
testemunho dos anseios e das escolhas feitas por determinadas sociedades em diferentes
épocas. Segundo Maria Lucia Mendes de Carvalho:

A partir das fontes primarias e secundarias que sdo encontradas
nestes espacos escolares: bibliotecas, centros de memoria, mu-
seus escolares, centros de documentacédo e informacao, refeito-
rios, entre outros, é possivel empregar conceitos e pressupostos
metodoldgicos da cultura escolar e da histéria oral para propor
projetos historiograficos de educacédo profissional e patrimonial,
envolvendo as comunidades escolares e os locais onde essas es-
colas estao inseridas. (CARVALHO, 2012, p.4)

2. AARQUITETURA, O PODER E O CONTROLE

As plantas originais do edificio, ainda de posse da Etec, datam exatamente do ano
de 1960. De sua concepcdo original até a execucao da obra e o inicio efetivo das atividades
escolares, foram quatro longos anos, sendo que a escola s6 recebeu alunos no ano de 1964.
Construido no coragdo de um bairro industrial as margens de um cérrego sujeito a cons-
tantes inundacgdes, o prédio se confunde com seu entorno. Visualmente é o que podemos
chamar de “escola fabrica”. Desde as fundacdes até o telhado, a construcéo foi concebida
para abrigar futuros operarios, e toda sua estrutura se definiu para alcancar um Unico obje-
tivo: a doutrinacdo dos corpos e mentes para o trabalho.

Podemos comecar nossa analise pelo telhado tipo “fabrica’, com suas pontas agu-
das como laminas de serra, onde as telhas estdo dispostas sobre as superficies obliquas,
sendo suas superficies verticais, envidragadas. Essa estrutura também conhecida como
tipo “Shed” é muito utilizada até hoje e foi concebida para alcangar dois objetivos simulta-
neos: por um lado facilitar a disperséo do calor para o meio externo e, por outro, possibilitar
a economia de energia ao permitir a utilizacdo de luz natural o ano todo.
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Este tipo de telhado atende ainda a outra necessidade da escola/fabrica: fornece
iluminacdo mantendo o isolamento de seus habitantes das “perturbacdes externas”.

Como veremos ao longo deste estudo, a preocupacao com o isolamento da co-
munidade escolar em relacdo ao meio externo sera uma constante em todo o projeto da
escola/fabrica. Os autores do projeto se dedicaram minuciosamente em atentar a cada um
dos elementos e estruturas do prédio, descendo aos minimos detalhes em cada parede e
cada espaco implantado na construcéo (Figura 1). Esta caracteristica da construcao reforca
o carater de isolamento que Goffman aponta como condicdo primordial para se caracteri-
zar uma instituicio como “fechada”. A medida que estudamos os ambientes e os elementos
componentes da escola, tanto mais percebemos o carater “fechado” da instituicdo materia-
lizado em ferro e concreto.

Figura 1 — Telhado com vidros para iluminacao natural.
Fotografia: Daniela Vickar, em 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes

O isolamento do mundo externo era também muito desejado em uma escola
deste tipo, para que se alcangasse outro principio bésico da producao industrial: a
produtividade. Sem as interferéncias, as distracdes e os “ruidos” vindos do exterior,
tanto maior seria a produtividade, tanto na oficina, quanto nas salas de aula, que como
veremos adiante, foram devidamente isoladas para que o aluno e também o professor
mantivessem o foco no trabalho e, portanto, na produtividade. Este tipo de arquite-
tura, além de habituar o aluno ao ambiente de fabrica, o habituava também a uma
vigilancia constante. E o que Michel Foucault chamou de “fabricar corpos submissos”
no seu classico livro Vigiar e Punir.
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Para Foucault, nos séculos XVII e XVIll, inaugurou-se, na sociedade, o momen-
to das disciplinas, que, de forma institucional, se servia da vigilancia nas prisdes, escolas,
hospitais, quartéis e outras organizacoes, fabricando corpos submissos, por meio de uma
sujeicdo implantada nos individuos constantemente vigiados.

Esse isolamento dos corpos produzido pela alvenaria do prédio nos remete a uma
reflexao acerca da necessidade de controle e disciplina exercido pelas sociedades moder-
nas sobre seus individuos. Foucault ainda percebeu as consequéncias econémicas e politi-
cas de tal doutrinagao:

0 momento histérico das disciplinas é o momento em que nasce
uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumen-
to das suas habilidades, mas a formacao de uma relagdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais
util é. Forma-se entdo, uma politica de coer¢des que consiste
num trabalho sobre o corpo, numa manipulacao calculada dos
seus elementos, dos seus gestos, dos seus comportamentos. O
corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esqua-
drinha, o desarticula e o recompoée. (...) A disciplina fabrica assim
corpos submissos e exercitados, os chamados “corpos doceis”. A
disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de
utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia)”. (FOUCAULT, 1984, p 127)

A construcao tipo fabrica é robusta e principalmente pratica, ndo desperdi-
cando materiais com elementos decorativos nem com nada que nédo fosse eminen-
temente necessario a consecucao dos trabalhos que devessem ser realizados em seu
interior. A vigilancia constante a que a escola/fabrica submetia o aluno, durante todo
o periodo em que este ficava sob sua guarda, se revela ainda em outros elementos
estruturais de sua arquitetura. Analisando a estrutura fisica da oficina da escola/fabri-
ca (Figura 2), percebemos diversos elementos que visavam a aumentar sua eficiéncia
operacional, bem como possibilitar a total vigilancia do aluno, tanto do ponto de
vista coletivo quanto no plano individual. Um exemplo desse controle coletivo e indi-
vidual pode ser percebido pela prépria disposicdo do maquinario do antigo curso de
mecanica, que ocupava a maior parte do espaco da oficina. Especialmente os tornos
eram dispostos em alinhamento diagonal, o que permitia a individualizagao do alu-
no e seu isolamento em relagcdo aos demais. Novamente, o isolamento figura como
elemento chave para que se evitassem a formacdo de grupos, conversas indesejadas,
distracdes de toda ordem. Essa disposicao singular permitia ainda que o professor
circulasse entre as maquinas, corrigindo posturas, atitudes, produtos, avaliando os
alunos, distribuindo elogios e repreensdes.

Arquitetura Escolar | 283



Figura 2 - Tornos dispostos em diagonal, décadas de 1990.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes, em 2017.

A oficina ainda possuia uma grande porta ao fundo, o que permitia a entrada de
caminhdes que, eventualmente, descarregavam materiais para o trabalho nos tornos e na
oficina de eletrotécnica, bem como a retirada das sobras de material e sucatas. Do lado
esquerdo da oficina, na altura de um andar, ergue-se um passadico (espécie de mezanino)
que, nas fabricas tradicionais, serve a vigilancia dos operarios, €, na escola, permitia ao
professor controlar o desenvolvimento dos trabalhos “de uma sé olhada”. Desse ponto de
observacao privilegiado, todo o0 maquinario e todo aluno ficava ao alcance da vigilancia do
professor, pelo tempo que durasse a aula de oficina. Ao nivel desse passadico (Figura 3),
ficavam algumas salas de aula onde se aprendiam as matérias tedricas, aplicaveis ou ndo a
oficina. Ainda hoje, muitas fabricas utilizam esse modelo de construgdo para melhor vigiar
a producdo de suas oficinas. Junto a esse passadico, em geral, ficam as salas da diretoria da
empresa (obviamente a quem cabe a vigilancia e o comando) e salas destinadas a burocra-
cia (contabilidade, expedicao, vendas, etc.). Vivendo em meio a essa arquitetura de escola/
fabrica, o aluno, desde cedo, ia se familiarizando com as estruturas de poder e comando
que dominariam toda sua futura vida profissional.

Foucault também da exemplos de como a arquitetura pode ser um valioso aliado
para as estruturas de poder, ndo sé do ponto de vista da vigilancia, mas, ainda, da coer¢éo e
do controle do individuo. Em Vigiar e Punir, o filésofo faz a anélise de uma dessas estruturas
de vigilancia, o chamado Pandptico de Bentham. Essa estrutura, pensada originalmente
para servir a presidios, constitui-se, de maneira resumida, em uma torre com vérias janelas,
que fica no centro de um edificio circular.
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Figura 3 - Oficina de mecanica vista do passadico
Fotografia: anonimo, s/d
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes, em 2017.

Cada janela esta alinhada com os pavimentos do edificio, sendo que os prisio-
neiros ndo conseguem saber se na torre (Pandptico), hd ou ndo um vigia. Dessa forma, o
prisioneiro sente-se vigiado dia e noite, todos os dias do ano. Com este exemplo, Foucault
nos mostra como a vigilancia insidiosa pode resultar na interiorizacao do ato de vigiar pelo
préprio individuo alvo dessa vigilancia. Este passa mesmo a autocontrolar-se e, autocensu-
rando-se, volta a vigilancia contra si mesmo.

Mantendo-se as devidas propor¢des entre o passadico da escola/fabrica e o Panop-
tico de Bentham, o professor postado no passadico no decorrer de uma aula de oficina, pode
exercer a mesma vigilancia, e acreditamos, conseguir os mesmos efeitos. A simples presenca
do professor distante no alto da oficina seria suficiente para que o aluno se julgasse vigiado.
Sem ter controle sobre o olhar do professor, todos na oficina vao supor estar sendo direta-
mente observados, assumindo, com isso, a mesma autocensura do prisioneiro no Panéptico.
N&o por acaso, os livros de Goffman e Foucault categorizam escolas, presidios e fabricas como
instituicoes bastante similares em termos de estrutura e nos efeitos alcangados sobre os indi-
viduos que delas participam. Em suas conclusdes sobre o tema Foucault diz:

0 Panoptico funciona como uma espécie de laboratério de poder.
Gracas a seus mecanismos de observa¢do, ganha em eficacia e em
capacidade de penetra¢do no comportamento dos homens; um
aumento de saber vem se implantar em todas as frentes do poder,
descobrindo objetos que devem ser conhecidos em todas as super-
ficies onde este se exerca. (FOUCAULT, 1984, p. 180)
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A arquitetura pode impor uma série de determinacdes sobre os corpos. E ela que
permite ou nega o acesso a determinados locais. Aquilo que deve ser mostrado e o que
deve ficar oculto. O roteiro que deve ser seguido ao se circular em determinado local, por
onde ir, aonde nao ir, 0 que ver, o que nao ver, onde parar, onde nao parar. Nesse sentido,
foram criados intimeros artificios para se manter a disciplina e a eficiéncia do trabalho do
aluno e futuro operdrio. Nenhuma distracao sera tolerada. Decorre dai, portanto, que as
janelas da escola-fabrica sdo diminutas e inacessiveis aos olhos de alunos e professores,
mantendo, dessa forma, o foco de todos no trabalho. Essas tais janelas séo, na verdade,
pequenos vitrés que foram instalados por toda a extensao das paredes externas da escola
(Figura 4). Eles tém apenas 60 centimetros de altura, mas foram instalados a dois metros
do chdo, tornando impossivel uma pessoa de estatura média alcanca-los com os olhos e,
menos ainda, um aluno do antigo gindsio, como era chamado o Ensino Fundamental Il na
época da construcdo da escola. O professor ndo deveria se distrair com o que acontece
do lado de fora e perder o foco na vigilancia do trabalho do aluno. O aluno/operario, por
sua vez, deveria ter toda sua energia voltada exclusivamente ao estudo e a execucdo das
tarefas que Ihe haviam sido atribuidas, seja em sala de aula ou na oficina. Ele ndo poderia,
de forma alguma, perder tempo com nada que néo fosse a produtividade do trabalho a
ser desenvolvido sendo, portanto, vetada a intromissao do mundo exterior nos assuntos
internos da escola/fabrica. Atualmente, estes mesmos espacos sao ocupados em parte por
oficinas de corte e costura de vestuario, reproduzindo, assim, os mesmos mecanismos de
controle consagrados pela Revolugdo Industrial ao longo dos ultimos dois séculos.

Figura 4 - Janelas inacessiveis.
Fotografia: autor, em 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes
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Na pratica, coloca-se um tapume sobre o mundo externo e reservam-se todas as
energias para a realizacdo dos trabalhos e a domesticacdo dos corpos. Pela mesma razéo,
outros itens da arquitetura do prédio foram cuidadosamente escolhidos para produzir cer-
tos efeitos e colher determinados resultados.

Organizando-se o espaco de trabalho dessa forma, alunos, professores e funcio-
nérios voltam todas as suas energias no sentido de conseguir a maior produtividade pos-
sivel, situacao bastante desejavel para a industria na qual os estudantes estavam sendo
preparados para trabalhar. Por outro lado, a arquitetura controladora da escola fabrica tam-
bém promovia um “ganho politico”a medida que, sendo o aluno submetido a um controle
constante, conseguia-se da parte deste, maior obediéncia e subserviéncia. Dessa forma, os
estudantes passavam a introjetar métodos e comportamentos como “naturais”ao ambien-
te de trabalho. Obediéncia e subserviéncia ao sistema fabril e politico seriam, portanto,
incorporadas ao carater do aluno-operario pela vida afora.

A premissa de se barrar as distracées do lado de fora também se estendeu para
outros ambientes da escola. Com o mesmo intuito de se docilizar os corpos e disciplinar
as mentes é que construiram os muitos corredores da escola com “elementos vazados”
para que as salas tivessem boa circulacao de ar (Figura 5). Este tipo de componente ar-
quitetural permite a troca de ar com o meio externo, porém a forma com que é moldado
quase nao permite a passagem da luz. Uma vez instalados nas paredes dos corredores,
esses elementos tornaram praticamente impossivel que, de dentro do prédio, se visse o
lado externo e vice-versa. Em uma determinada entrevista, o professor Edson Patané nos
disse que, na verdade, esses elementos vazados foram colocados desde o chéo até o teto
perfazendo um total de 3,20 metros de altura e cobriam toda a extensao dos corredores
das salas de aula e da parte destinada a administracdo da escola. Com tanta ventilacédo
no prédio, havia muito vento nos corredores e, no inverno, o ambiente ficava extrema-
mente gelado. Uma das primeiras grandes intervencées feitas na arquitetura original do
edificio foi justamente cobrir grande parte desses elementos vazados, deixando apenas
uma pequena fracdo deles em seu estado natural. Essa primeira intervencdo reduziu o
vento nos corredores e melhorou a protecdo contra os rigores do inverno nas salas de
aula, para alivio de alunos e professores. E claro que, por outro lado, essa medida aumen-
tou o isolamento da escola em relacdo ao mundo exterior, mas em nome da produtivi-
dade e da disciplina interna, podemos dizer que o modelo arquiteténico adotado desde
a planta original continuou cumprindo, com exceléncia, seu papel. Ndo haveria espaco
para a desatencao ou perda de tempo em um edificio cada vez mais fechado a vida que
acontecia do lado de fora.

E curioso notar que a maioria das intervencées feitas no edificio ndo s6 nio
alteraram seus principios funcionais como, em geral, reforcaram os mecanismos de contro-
le que o edificio como um todo exercia - e ainda exerce - sobre seus ocupantes.

E o caso, por exemplo, dos defletores de calor colocados do lado externo das salas
do piso superior (Figura 6). Feitos em aluminio, esses defletores se estendem por toda a ex-
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tensao de uma das laterais deste piso. Cobrem principalmente as janelas das salas de aula,
reforcando e amplificando o isolamento imposto pelo restante da arquitetura do prédio.

Figura 5 — Corredor com elementos vazados.
Fotografia: autor, em 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes.

Como se ndo bastassem todos os bloqueios colocados a visao e ao contato com o
mundo externo, os vidros das janelas dessas salas sdo texturizados, dificultando inclusive,
a visao dos préprios defletores.

Figura 6 — Defletores de calor instalados sobre as janelas.
Fotografia: autor, 2017

Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes
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Antes da instalacao desses defletores de calor, o sol de verdo aquecia demais essas pa-
redes externas, tornando as salas extremamente quentes. Para evitar distracdes indesejadas, os
vidros texturizados é que faziam o papel de bloqueadores do mundo externo. Agora ambos os
sistemas se somam, criando um isolamento praticamente perfeito contra o calor e as distragdes.

Cabe ainda dizer que boa parte da utilidade dos defletores foi perdida, a medida
que as arvores do entorno foram crescendo e oferecendo protecéo as janelas contra o sol.
Atualmente, uma pequena parte desta face da escola ainda é aquecida pelo sol de verdo, o
que permitiria a retirada da maior parte desta protecao. No entanto, sua importancia como
instrumento de controle para negar acesso ao exterior continua tao valida quanto sempre,
0 que mais que justifica sua manutencao.

E interessante notar que esses mesmos elementos estruturais foram igualmente
utilizados em toda a drea administrativa (secretaria, diretoria de servicos, direcéo, vice dire-
¢éo) e é claro, na sala dos professores. O controle dos corpos se estendia, inclusive, aqueles
que gerenciavam a propria escola. Dessa forma, a estrutura de poder e de controle se re-
produzia e controlava aqueles mesmos individuos que exerciam o poder e controlavam a
vida escolar. A arquitetura volta-se, portanto, contra os proprios agentes do poder, fazendo
deles alvos do mesmo poder e do mesmo controle que exercem. Esse aspecto da repro-
ducéo do poder sobre seus préprios elementos ndo escapou a visdo agucada de Foucault.
Sobre esse tema, o fildsofo observou:

0 Pandptico pode até constituir-se em aparelho de controle sobre
seus proprios mecanismos. Em sua torre de controle, o diretor pode
espionar todos os empregados que tém a seu servico: enfermeiros,
médicos, contramestres, professores, guardas; poderd julga-los
continuamente, modificar seu comportamento, impor-lhes méto-
dos que considerar melhores; e ele mesmo, por sua vez, poderd ser
facilmente observado. Um inspetor que surja sem avisar no centro
do Pandptico julgard com uma Unica olhadela, e sem que se possa
esconder nada dele, como funciona todo o estabelecimento. E alias,
fechado como esta no meio desse dispositivo arquitetural, o diretor
néo esta comprometido com ele?. (FOUCAULT, 1984, p. 180)

3. MUDANCAS E APROPRIACOES DO ESPACO

Ao longo dos anos, diversas apropriacoes de espacos foram se fazendo e trans-
formando o espaco eminentemente funcional de uma fabrica em algo menos frio e, talvez,
mais humanizado. Em seu projeto original, a escola tinha em seu piso superior, um ba-
nheiro intercalado entre as salas ao lado do passadico (o nosso Panéptico). Tal banheiro foi
concebido com o intuito de evitar que se perdesse tempo de estudo e producao descendo
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escadas e se deslocando mais que o estritamente necessario para fungdes que fugissem ao
controle da escola/fabrica. Com tal organizacao do espaco, ganhava-se tempo e mantinha-
-se estrita vigilancia sobre o aluno, que ao se utilizar do passadico, se expunha aos olhares
vigilantes de toda a oficina.

Seguindo as mudancas que ocorriam no bairro, na cidade de Sao Paulo e no pais,
a escola de Vila Prudente continuava em constante transformacéo. O perfil da Rocha Men-
des comecava, lentamente, a se modificar, ao abrigar novos cursos muito mais voltados
ao setor tercidrio que propriamente a industria. Foi este o caso do curso de Desenho de
Comunicacdo, que foi instalado na unidade a partir da década de 1980. Posteriormente,
este curso se transformou em Design Grafico e, mais tarde ainda, em Comunicacdo Visual.

A mudanca de perfil nos cursos oferecidos acabou por afetar a prépria arquitetura
escolar. A vigilancia extrema e a necessidade absoluta de se ganhar tempo ja ndo eram
as principais premissas da escola (pelo menos, ndo para esses novos cursos). Voltando-se
mais para a prestacao de servicos, a Rocha Mendes dos novos tempos assumia uma pos-
tura mais descontraida e aberta. Abriu-se mdo do controle do tempo em favor de uma
atitude mais criativa e livre. O banheiro do andar superior vai perdendo sua importancia,
enquanto instrumento de “economia de tempo” e facilitador da produtividade. Outras
reformas terminam por eliminar este banheiro, incorporando-o as salas ja existentes. O
mesmo acontece com uma pequena salinha anexa a Sala de Ciéncias do fim do corredor
(Figura 7). Esta “salinha” tinha uma pia e torneira para a higienizacao da vidraria de ciéncias
e biologia, assim como para a lavagem das laminas usadas nos microscépios.

Figura 7 — A antiga sala de ciéncias.
Fotografia: an6nimo, década de 1960.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes, em 2017.

As novas necessidades escolares cobram seu preco a arquitetura, e o banheiro e
a sala de higienizacao foram transformados em espacos de uso coletivo. Incorporado as
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outras salas de aula ja existentes, esses espacos deram lugar a dois laboratérios de informa-
tica e um arquivo permanente, que guarda praticamente toda a vida pregressa da escola
e muito nos auxilia nas pesquisas sobre a histdéria da educacdo técnica. Também a Sala
de Ciéncias que dominava o fim do passadico foi transformada, mais recentemente, em
sala de modelagem de vestuario, atendendo, dessa forma, ao curso de Moda. Lentamente,
novos contornos vao se delineando nos espagos da vida escolar. Os cursos foram se moder-
nizando, ao mesmo tempo em que cursos tradicionais, como Mecanica e Desenho de Co-
municacao deixaram de existir. Foi o desaparecimento do curso de Mecanica que provocou
uma das maiores mudancas ocorridas na arquitetura do prédio principal da escola — o fim
da oficina e o aproveitamento do espaco para a construcao de diversas novas salas de aula.
De todo o perimetro primariamente destinado ao maquindrio de mecanica, restou apenas
um pequeno espaco nos fundos daquilo que era a oficina original. Esta micro-oficina é uti-
lizada atualmente pelo curso modular de Eletrotécnica e pelo Etim de Eletrénica, curso este
implantado mais recentemente na Rocha Mendes. O entorno da oficina foi ocupado por
diversas novas salas feitas em alvenaria e, posteriormente, transformadas em laboratérios
antes ocupados pelos tornos e fresas, foram construidas novas salas de aula, estas feitas
com divisorias, muito mais baratas e de facil instalacdo. Ainda nesse mesmo piso, foi criado,
no fim dos anos 1990, um pequeno auditério que tinha multiplas fung¢des. Este auditério
foi utilizado pela escola por cerca de uma década, quando parte dele acabou recebendo as
maquinas da oficina de costura do curso de Moda, e outra parte foi dividida para abrigar o
20 e 3° anos deste mesmo curso (Figura 8).

- /SRR ;.
_‘ AR . AR : 1
Figura 8 — Oficina de costura que hoje ocupa parte do antigo auditério.

Fotografia: autor, em 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Memdria da Etec José Rocha Mendes.

Outra grande mudanca operada no prédio principal foi a instalacao da nova bi-
blioteca no grande saldo a entrada da antiga oficina. Antes a biblioteca operava de manei-
ra precdria, nos fundos da escola (segundo as plantas originais, chamado bloco “C”). Com
a mudanca, a biblioteca ganhou um nome, um jardim anexo, novo mobiliario e diversos
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computadores para uso dos alunos. E como estamos falando exatamente sobre apropria-
¢des de espaco, é oportuno dizer que, originalmente, nossa biblioteca foi batizada com
o nome de Alfredo de Barros Santos — segundo diretor da Getulio Vargas. A placa com a
denominacéo da biblioteca foi roubada por um aluno ainda na década de 1970. Os anos se
passaram, e a memoria foi se perdendo. A biblioteca continuou a funcionar por décadas,
sem que ninguém atentasse para o fato de que, um dia, ela ja teve um nome. Quando final-
mente 0 novo espaco para a biblioteca foi inaugurado, gragas ao fim do curso de Mecanica,
um fato triste veio a tirar o brilho da inauguracdo. Um professor do curso de Administracdo
faleceu repentinamente, consternando toda a comunidade escolar. Como, a essa altura, ja
nao se tinha memdaria do antigo nome da biblioteca escolar, aproveitou-se o novo espaco
para rebatizar a biblioteca com o nome de Professor Benedito Garcia. Temos, portanto, his-
térias ndo sé de apropriagdes de espago, mas também de apropriacdes de nomes. Na falta
de uma denominacao, nossa biblioteca tem duas (Figura 9).

e,

:'L/ DE DI, ILJE.

Figura 9 - Placas com as duas denominacgées da biblioteca.
Fotografia: an6nimo, 2006 e 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec José Rocha Mendes, em 2017.

Também na area externa algumas mudancas foram significativas. Originalmen-
te, s6 existia uma quadra de esportes na escola. A quadra original se situa nos fundos do
terreno e foi apelidada pelos alunos de “quadra da morte”. Esta quadra ainda possui o piso
original da época da construcao da escola e acredito que, devido ao desgaste sofrido ao
longo de cinco décadas, tornou-se excessivamente liso. Este fato resultou em dois efeitos
simultaneos — por um lado, deixou de ser usada para a prética de esportes por questdes
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de seguranca e por outro, ganhou o apelido “carinhoso” dado pelos alunos. Contou-me,
uma ocasido, o prof. Patané, que a antiga casa do caseiro da escola ficava numa das ex-
tremidades dessa quadra. Com efeito, ainda hoje é possivel se perceber, no chdo junto ao
muro, resquicios do piso desta antiga construcao, ha muito tempo demolida. Mais tarde,
construiu-se, junto ao portdo para a entrada de caminhdes, uma nova casa para o caseiro.

Em meio a tantas mudancas, outro espaco externo foi apropriado para novos fins.
O pétio intermedidrio originalmente de terra e sem nenhuma vegetacéo foi destinado para
a construcao de uma nova quadra de esportes. Durante muito tempo a Etec teve duas
quadras de esporte, até que a antiga fosse abandonada. Apenas em fins de 2012, esta qua-
dra “intermediéria” foi finalmente demolida, para dar lugar a uma quadra mais moderna e
coberta, com um piso de melhor qualidade que a anterior, que era de cimento. A novissima
quadra conta também com arquibancadas para acomodar o publico nos campeonatos. Foi
por conta de instalacées tdo boas que foi possivel, em 2013, realizar, nessa mesma quadra,
um show de musica juntamente com uma escola convidada.

Dentre as muitas apropriacdes do espacgo escolar ocorridas em cinco décadas
de existéncia da escola, poderiamos apontar ainda a de um espaco que teve multiplas
fungdes, mas que, pelo que sabemos, nasceu como um espaco de lazer. O ultimo bloco
da escola, nos fundos do terreno, é denominado nas plantas originais como bloco “C”. E
composto por varios ambientes, inclusive, banheiros coletivos para os alunos. Nele existia
um enorme galpao de muitos metros quadrados e um longo telhado com claraboia. Esta
claraboia se estendia por todo o telhado, fornecendo uma excelente iluminagdo por todo
0 ambiente do galpéo (Figura 10)

Figura 10 - Resquicios da antiga claraboia.
Fotografia: autor, em 2017.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec José Rocha Mendes

Segundo o professor Patané, nos primeiros anos de funcionamento da escola,
existia no piso deste galpdo uma longa floreira que era cultivada e recebia luz pela clara-
boia. O galpdo, no inicio, funcionava como uma espécie de “jardim de inverno’, e os alunos
podiam usar este espaco nos seus momentos de descanso ou durante o periodo do lanche.
Conta Patané que era um ambiente bastante frequentado e muito agradavel de se estar.
Havia espaco e tranquilidade para se conversar e relaxar.
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0 tempo passou, e o galpao foi, paulatinamente, sendo transformado. A floreira
que tanto agradava aos alunos foi cimentada para que o espa¢o ganhasse outras aplica-
¢des. O curso de marcenaria que a escola oferecia chegou ao fim, e 0 maquinario, que ficava
na oficina préxima aos tornos da mecanica, teve de ser transferido para o tal galpao. Apesar
da escola nao mais oferecer o curso de marcenaria, o maquinario e as ferramentas do curso
continuaram servindo a escola ainda por muitos anos.

Finalmente, na década de 2000, o galpao passou por uma grande reforma e foi
transformado em um auditério muito confortével, com um belo palco em madeira e alve-
naria. Posteriormente, este auditdrio recebeu o nome de um antigo e ilustre professor do
curso de Desenho de Comunicacgdo e passou a se chamar auditério Professor Edem Della
Bella. Muita coisa da construgao original teve de ser mudada para acomodar a nova “aquisi-
¢ao”da escola, mas o auditdrio permitiu a realizacao de novos eventos, coisa antes imprati-
cével, devido a precariedade das antigas instalagdes. Apesar dos avancos, essas mudancas
cobraram algum preco do projeto original da escola. Devido as caracteristicas proprias de
um auditério, a claraboia teve de ser eliminada da construcdo. Hoje ainda é possivel ver o
que restou dela, observando-se o telhado pelo lado de fora da construcdo. As aberturas
que deixavam passar a luz para dentro do prédio foram cimentadas e totalmente lacradas.
Em seu conjunto, o prédio perdeu um pouco do charme que a claraboia Ihe emprestava.
Se é possivel fazer uma analogia, o adereco eliminado ainda nos remetia a certos armazéns
ferroviarios do século XIX. Aparentemente em arquitetura, quando se ganha algo novo,
sempre se perde alguma coisa.
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O TEODOLITO OTICO MECANICO COMO FERRAMENTA
DA TOPOGRAFIA NO CURSO TECNICO
EM AGROPECUARIA DE 1970 A 2014

Sueli Mara Oliani Oliveira Silva. Paulo Antonio Sacchi
Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu

1. INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo sobre o Teodolito Otico Mecéanico, objeto
pertencente ao acervo do Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual (Etec) Profes-
sor Matheus Leite de Abreu, e que foi utilizado como importante ferramenta nas aulas
praticas da disciplina de Topografia do curso Técnico em Agropecudria, de 1970 até
2014, desde a sua aquisicao, em 1975, até quando passou a ser substituido por novas
tecnologias utilizadas largamente pela agricultura de preciséo’.

As metodologias utilizadas nesse estudo tiveram como fio condutor o método
da Histéria Oral realizada com o professor formado em Engenharia Agronémica, Paulo An-
ténio Sacchi, que ministra as aulas desde a sua contratagdo em 1979 no ensino técnico
do Curso em Agropecuaria. Foram realizadas pesquisas em fontes primdrias e secundarias,
referentes aos docentes que ministraram aulas no campo da Topografia no periodo estu-
dado, buscando identificar as transformacdes curriculares nos documentos localizados no
arquivo permanente da escola. Participaram da pesquisa alunos monitores na coleta de
dados, na pesquisa em sites especializados, e em livros e fotografias dos acervos do centro
de memdria e da biblioteca da escola.

O objeto quando preservado, catalogado e identificado com suas histérias e
formas de manuseio, despertam o interesse pelas novas praticas agricolas e como elas
evoluiram no decorrer do tempo. A preservacao histérica do Teodolito Otico Mecanico
promove o entendimento do processo de crescimento e modernizacao das aulas pra-
ticas da Topografia no campo da Agricultura. Além de caracteriza-lo como patriménio
da Agropecuadria e permitir a compreensao de uma parte da histéria do ensino técnico

1 Sistema de manejo integrado de informagdes e tecnologias; visa o gerenciamento mais detalhado do sistema
de produgcao agricola como um todo, ndo somente das aplicagbes de insumos ou de mapeamentos diversos, mas
de todo os processos envolvidos na producao. Esse conjunto de ferramentas para a agricultura pode fazer uso
do GNSS (Global Navigation Satelite System), do SIG (Sistema de Informagdes Geograficas), de instrumentos e
de sensores para medidas ou deteccdo de parametros ou de alvos de interesse no agroecossistema (solo, planta,
insetos e doencas), de geoestatistica e da mecatronica. (EMBRAPA, 2000)



profissionalizante da Etec Professor Matheus Leite de Abreu. Assim, o conhecimento, a
busca de informacdes, das histérias contidas em cada objeto colabora para a evolugao da
trajetdria da colecao de artefatos localizados no acervo do Centro de Meméria da Escola
Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, a fim de salvaguardar e preservar o
patriménio cultural da ciéncia e tecnologia institucional.

2. CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA NA ETEC PROFESSOR
MATHEUS LEITE DE ABREU

A histéria do curso em Agropecudria esta fundamentada em nossa instituicao,
desde 1957, quando ocorreu a doacédo do terreno para a construcao das instalacoes des-
tinadas ao funcionamento da Escola de Iniciacdo Agricola de Mirassol. Essa caracteristica
voltada para o campo, desde os primérdios, permanece viva até os dias atuais, norteando
0s cursos ministrados em todo o seu percurso histérico.

Podemos verificar no Quadro 1 a trajetéria da escola com as denominagdes que
recebeu, e os cursos ministrados, de acordo com cada época e duragao dos mesmos. Os
dados para a composicdo deste quadro foram retirados de documentos do acervo do
Fundo Etec Professor Matheus Leite de Abreu, organizado para classificar os documentos
que compdem o acervo museoldgico do Centro de Memdria da Escola Técnica Estadual
Professor Matheus Leite de Abreu.

O curso de Iniciagdo Agricola, oferecido entre 1964 e 1968, era direcionado
a alunos de sete a oito anos, que concluiam o ensino bdsico com os conhecimentos
orientados ao trabalho agricola. E necessario lembrar que, na época, a economia da
regido estava fortemente ligada ao campo, sobretudo na producédo de café, que se
tornava a “moeda” forte na economia regional. De posse dos conhecimentos adquiri-
dos no curso, e de volta ao campo, os alunos proporcionavam uma melhoria geral na
producao e comercializacao do produto e, consequentemente, na qualidade de vida
de suas familias.

Em meados de 1968 torna-se Colégio Técnico Agricola de Mirassol, e o perfil
dos alunos também muda, passando para adolescentes, caracteristica que mantém
até os dias atuais.

Atualmente o curso de Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, criado a partir de 2009, segue as orientacdes
do Centro Paula Souza, por meio do Plano de Curso, que tem por objetivo orientar e orga-
nizar o curriculo com o propésito de referenciar as competéncias e habilidades, valores e
atitudes, e as bases tecnoldgicas a serem utilizadas no processo de ensino aprendizagem
de todos os cursos em suas institui¢oes de ensino.
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Este curso pertence ao Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais e, conforme o site do
Centro Paula Souza (2017), forma o profissional que “planeja, executa, acompanha e avalia
projetos agropecudrios e agroindustriais, em suas diversas etapas e atividades, supervisio-
nando a produc¢ao agropecudria. Administra empresas rurais e promove a industrializacao
e a comercializacdo de produtos. Experimenta, testa e desenvolve e melhora métodos e
tecnologias de producédo sustentavel. Executa pesquisas e andlises laboratoriais. Presta
assisténcia e consultoria técnica, orientando sobre a producdo, a comercializacéo e a bios-
seguridade do setor. Promove diferentes formas de organizacao social, extensao e capaci-
tacao rural e o desenvolvimento da visdo de sustentabilidade da produc¢do agropecuaria”
O nicho de mercado de trabalho que este curso abrange sao os

empreendimentos rurais; empresas agropecudrias; empresas agroin-
dustriais como: frigorificos, laticinios, destilarias, usinas de agucar e
alcool, industrias de processamento de produtos de origem animal e
vegetal; institui¢des publicas, privadas de pesquisa, ensino e exten-
sao rural; empresas de prestacdo de servigos agropecudrios, consul-
torias e assisténcia técnica; empresas fornecedoras de produtos para
a agropecudria; empresas de maquinas, equipamentos e implemen-
tos agricolas, pecudrios e agroindustriais; empresas produtoras e
fornecedoras de produtos organicos; cooperativas e associagdes de
produtores rurais. (CENTRO PAULA SOUZA, 2017)
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Quadro 1 - Trajetdria da escola com diferentes denominagdes e com os
cursos ministrados em agropecuaria de 1965 a 2017.

Denominagoes da escola Cursos ministrados Duragao
(periodos) dos cursos
ﬁ;ﬁgiﬁgﬂg‘gfgi%gg)mo'a de Curso de Iniciagdo Agricola 1965 a 1968
Colégio Técnico Agricola de Mirassol | Habilitagao Especifica do Segundo Grau 1968 2 1976
(1968 a 1976). de Técnico em Agricultura
Escola Estadual Agricola de Mirassol | Habilitacao Especifica do Segundo Grau 1976 2 1979
(1976 a 1979). de Técnico Agricola
Escola Estadual de Segundo Grau I .
“Prof, Matheus Leite de Abreu" (1979 | Habilitacdo ES'?eCI'ﬁca do Segundo Grau | 1979 5 19g5
21985). de Técnico Agricola
Escola Técnica Agricola Estadual de e . -
Segundo Grau Professor Matheus S;bll-\llt?gazcz?::smnal Plena de Técnico 1985 a 1991
Leite de Abreu (1985 a 1991). grop
Habilitacdo Prf)ﬁssmnal Plena de Técnico 1991 21998
em Agropecudria
Curso Técnico em Administracdo Rural; 1997 a 1999
Curso Medlg ATec'nlco em Agroeecgarla 1998 2 2008
em Concomitancia com a Alternancia.
Escola Técnica Estadual Professor
Matheus Leite de Abreu foi transfe- ) o . L
rida da Secretaria da Educaco para Ensino Médio Integrado a Habilitagdo
a Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Profissional Técnica de Nivel Médio de
Desenvolvimento Econdmico (1991). Técnico em Producao Agropecudria, sob | 2007 a 2010
a Pedagogia da Alternancia, com énfase
Nota: A partir de 1994 passa a per- | €M Plasticultura.
tencer a rede de escolas
técnicas do Centro Paula Souza. Habilitacdo Profissional Técnica de Ni-
vel Médio de Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio (Modalida- 200922014
de Alternancia).
Ha,blﬁltagaolPr9ﬁ55|onaI Técnica ,dg Nivel 2009 até os
Médio de Técnico em Agropecudria Inte- | . .
dias atuais

grado ao Ensino Médio.

Fonte: Montagem dos autores, em 2017.
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3. AS GRADES CURRICULARES

As grades curriculares que compdem cada curso foram organizadas de acordo
com as secretarias ou instituicdo na qual as escolas estavam subordinadas em cada época,
apresentadas a seguir no Quadro 2.

Quadro 2 — Secretarias e instituicao responsaveis pela elaboracao
das grades curriculares nos cursos em Agropecuaria.

Periodo Cursos Secretaria/

Instituicao
1965 a Curso de Iniciacio Aaricola Secretaria Estadual da
1970 4049 Educacao

1970a | Habilitacdo Especifica do Segundo Grau de Técnico em secretaria do Ensino

1975 Agricultura Agrlcola do Estado de
Sao Paulo
Habilitacdo Especifica do Segundo Grau de Técnico
1976 a | Agricola; Secretaria da
1991 Habilitacdo Profissional Plena de Técnico em Educacao

Agropecudria.

Secretaria da

1991 a | Habilitagdo Profissional Plena de Técnico em Ciéncia Tecnologia
1994 Agropecuaria. e Desenvolvimento
Econdmico

Habilitacdo Profissional Plena de Técnico em Agrope-
cudria;

Curso Técnico em Administracao Rural;

Curso Médio Técnico em Agropecudria em Concomitancia

com a Alternancia;
Ensino Médio Integrado a Habilitacdo Profissional Técnica | Centro Estadual de
A partir | de Nivel Médio de Técnico em Produgédo Agropecudria, Educacéo
de 1994 | sob a Pedagogia da Alternancia, com énfase em Plas- | Tecnoldgica “Paula
ticultura; Souza”

Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio (Modalida-
de Alternancia);

Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio.

Fonte: Montagem dos autores, em 2017.

Dentre as muitas disciplinas que compdem a grade curricular do Curso Técnico
em Agropecuaria, esta a Topografia, objeto de nosso estudo.
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3.1. A topografia

A topografia, cuja palavra se originou a partir do grego topographia, sig-
nificando topos “regido” ou “lugar”, e graphen “descricao”, assim, “descricdo de um
lugar”, é definida como a ciéncia que estuda todas as propriedades presentes numa
area da superficie terrestre. Seu objetivo principal é representacdo de pequenos a
médios terrenos, de acordo com sua forma (contorno e relevo) e a posicdo que ocupa
no espaco geografico georreferenciado, utilizando instrumentos e métodos que se
destinam a representar o terreno sobre uma superficie plana de projecdo denomina-
da de plano topografico.

Segundo Freitas (2011, p.5), a importancia da topografia pode ser eviden-
ciada pelo fato de que as obras de Engenharia, Agronomia e Arquitetura se execu-
tam sobre o terreno, mediante estudos e projetos previamente elaborados, tais como:
Construcao civil — casas, prédios, etc; Urbanismo - plano diretor de desenvolvimento
de cidade, de uma regido metropolitana, sistema vidrio, eletrificacdo, abastecimento
de dgua, rede telefénica, escoamento de aguas pluviais, loteamentos novos, etc; Obras
de maior vulto - barragens, pontes, rodovias, ferrovias, etc.; Agricultura — cadastro de
areas cultivadas, projetos de cultura, drenagens, irrigacéo, etc.; e Silvicultura — flores-
tamento e reflorestamento, dimensionamentos de reservas florestais, etc.

Evidente, que ao executar qualquer obra nestas areas, se faz necessario um
levantamento topografico do lugar onde a mesma devera ser implantada. Dai, para
Freitas (2011, p.7) a grande importancia que se da a um levantamento ou medigao
topografica, que deve ser precisa e adaptada ao terreno, pois, do projeto a construcdo,
a topografia contribui com os métodos e instrumentos que permitem o adequado co-
nhecimento do terreno e a correta implantagao da obra.

De acordo com Zilkha (2014, p. 21), observa-se que, desde o estagio primi-
tivo da civilizacao, o homem aplicava a Topografia para demarcar sua posicdo e seu
dominio no local em que vivia; utilizava-se de instrumentos e processos simples, que
serviram para descrever, delimitar e avaliar propriedades tanto urbanas como rurais,
que foram de grande valia para a época e também para o conhecimento histérico até
os dias atuais.

Dessa forma, a Topografia? nasceu alinhada com os estudos dos mapas (car-
tografia), através da necessidade que as pessoas tinham de determinar as condicoes
e estruturas dos caminhos descritos nas cartas geograficas da época. No entanto, os
estudos especificos acerca dessa ciéncia comecaram a crescer apenas no século XVII,
com a invencdo de alguns instrumentos importantes para as medicdes topograficas,
como o barometro (Torricelli), o crondmetro (John Harrison) e a luneta astrondmica
(Kepler), por exemplo.

2 Fonte: Significados — O que é topografia.
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Outro instrumento de imprescindivel importancia para o desenvolvimento
dos estudos topogréficos foi - e é até os dias de hoje - o teodolito.

Olienik (2014, p. 2) declara que o primeiro teodolito foi construido em 1787
por Ramsden. Os teodolitos antigos eram demasiados pesados, e a leitura dos seus
limbos era muito complicada. Em 1920, Enrique Wild construiu circulos graduados so-
bre vidro, para conseguir menor peso e tamanho e maior precisdo, tornando a leitura
mais facil. Desde essa altura, multiplos teodolitos mais especializados foram surgindo,
permitindo mais rigor nas medicdes (ZILKHA, 2014, p. 23), em 1720, Jonathan Sisson
construiu o primeiro teodolito contendo quatro parafusos niveladores. Ignacio Porro,
inventor de instrumentos 6ticos, contribuiu acoplando o telescépio, aprimorando as-
sim o teodolito. E assim, ao longo dos anos, o teodolito foi sendo transformado e a ele
agregados sistemas e mecanismos que o tornaram mais preciso em suas medicoes.

Segundo Gomes (2016, p. 1), o teodolito é composto, basicamente, por
um telescédpio que pode ser girado em torno de dois eixos perpendiculares, um
horizontal e outro vertical. Usando o telescopio para mirar pontos diferentes e
medindo os angulos entre eles, podemos determinar as coordenadas no plano e a
altura desses pontos. Foi amplamente utilizado na Engenharia Civil e Agronémica,
na Arquitetura e por outros profissionais e técnicos, com o objetivo de facilitar o
calculo de distancias e alturas.

A Topografia surge nos cursos técnicos em Agropecudria na Etec Professor
Matheus Leite de Abreu a partir da década de 1970, época de funcionamento do
Colégio Técnico Agricola de Mirassol e continua presente na grade curricular até os
dias atuais.

Entre os anos de 1970 a 1972, o estudo no campo da Topografia era trabalha-
do de forma implicita nas disciplinas: Plano Agricola Orientado (PAO) e Laboratério de
Pratica de Producédo (LPP), sob a responsabilidade do professor Henrique Junqueira.
As areas da fazenda-escola eram medidas por instrumentos como corrente, trena e os
calculos realizados por triangulacdo, associados a disciplina de matematica.

Nos anos de 1973 e 1974, houve uma mudanca na grade curricular, as discipli-
nas de PAO e LPP foram substituidas por Agricultura e Zootecnia, os estudos no campo
da Topografia continuaram com os métodos antigos e ficaram sob a orientacdo dos
professores Francisco Seixas e Jodo de Deus da Costa Gomes, na area da Agricultura.

De 1975 a 1998, entram para a grade curricular dos cursos em Agropecuaria as
disciplinas Desenho Topografico e Topografia, conforme Quadro 3 e seus respectivos
professores apresentados no Quadro 4. Os registros para a composicao destes quadros
foram retirados do livro ponto docente e arquivos da Secretaria Académica da escola.
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Quadro 3 - Disciplinas Desenho Topografico e Topografia

Carga horaria Carga horaria
Ano Desen'ho Topografia Anos Desen’ho Topografia
Topografico Topografico

1975 150 - 1986 e 1987 72 72

1976 156 - 1988 e 1989 80 280

1977 114 1990 80 252

1978 72 - 1991 72 252

1979 72 36 1992 e 1993 80 280
1980 a 1984 72 72 1994 a 1996 72 252

1985 72 144 1997 e 1998 72 180

Fonte: Montagem dos autores, em 2017.

Quadro 4 - Professores de Topografia

Professores

Periodo trabalhado no campo da Topografia

Benedito Pereira

1976

Inés Bernardi Cesarino

197921990/ 1992 a1998

Jodo de Deus da Costa Gomes

1975,1977 e 1978

Joaquim Dias Junior 1991
Lazaro Ferreira 1976
Omar Anténio Scrivanti 1990
Osmar Scrivante Junior 1981

Paulo Antonio Sacchi

1984, 1991 e 1995

Pedro Ribeiro 1981
Tomaz Muramatsu 1976
Wilson Binolli 1977

Fonte: Montagem dos autores, em 2017.

A partir de 1999 a 2007 as disciplinas de Desenho Topografico e Topografia pas-
sam a integrar somente Desenho e Topografia. De 2007 a 2013, esse componente curricular
recebe o nome de Localizacao Espacial e Interpretacao de Imagens e, em 2014, na fase final
do estudo, é denominado Levantamento e Representacdo Topografica. O quadro 5 apre-
senta a carga horaria das disciplinas e seus professores, de 1999 a 2014.
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Quadro 5 - Carga horaria das disciplinas e seus professores, entre 1999 e 2014.

Periodo Disciplinas Carga Horaria Professores
1999 a 2002 Desenho e Topografia 94 Paulo Antdnio Sacchi
2003 a 2006 Desenho e Topografia 95 Paulo Antonio Sacchi

José Octavio Julido
Michelini

Paulo Antonio Sacchi;
Omar Antonio

2007 (1°semestre) | Desenho e Topografia 95

Localizacao Espacial e

2007 a 2013 Interpretacdo de 120 .
Imagens Scrlyantg; -
Osmar Scrivanti Junior.
Levantamento e Osmar Scrivanti Junior;
2014 representacao 120 Omar Antoénio
topografica Scrivante.

Fonte: Montagem dos autores, em 2017.

Em nome da preservacao da histdria desse centro de formacao é que se torna pri-
mordial um estudo dos objetos e instrumentos usados para a capacitacao de tantos alunos.
Neste sentido, Oliveira (2015, p. 60) considera que o centro de meméria da instituicdo deva
contar com agdes que deem organicidade nos inventarios dos objetos museoldgicos en-
contrados, como: livros antigos, fotos de época, troféus, utensilios, equipamentos e objetos
empregados nas praticas escolares desenvolvidas pelo curso mais antigo da instituicdo: o
Técnico em Agropecuadria, cuidando, ainda de sua preservacgao, conservacgao e divulgacao.

O centro de memdria é um lugar vivo das lembrancas da escola, entrelagadas
com as experiéncias do passado e do presente e que possibilita o entendimento do
processo educacional, registrado nas paginas da histéria da Escola Técnica Estadual
Professor Matheus Leite de Abreu.

Dai a importancia de um estudo detalhado dos instrumentos que fazem parte da
histéria da instituicdo, em especial o foco do nosso estudo neste trabalho, objeto perten-
cente ao acervo do Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite
de Abreu, o Teodolito Otico Mecanico, instrumento esse usado desde 1975 na instituicdo
nas aulas de topografia.

3.1.1. Teodolito 6tico mecanico como ferramenta da topografia

Para Novaes (2015, p. 1), o teodolito € um instrumento 6tico utilizado para reali-
zar medidas de angulos, tanto horizontais como verticais, em calculos diretos e indiretos
de distancias e alturas.
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Almeida, Freitas e Machado (2013, p. 21) informam que um teodolito se compde,
essencialmente, das seguintes partes (Figura 1):

Vertical

Eive de Rotagde

Figura 1 — Partes essenciais de um teodolito.

Fonte: Almeida, Freitas e Machado (2013, p. 21)

A luneta gira segundo o eixo horizontal de rota¢ao, o qual é solidario com um
disco graduado chamado limbo vertical. Este conjunto, que é chamado alidade, se apoia,
por intermédio do seu eixo, em dois montantes que sdo solidarios a um disco graduado ho-
rizontal, chamado limbo horizontal, terminado inferiormente em tronco de cone. O limbo
horizontal gira, internamente, por meio de esferas, sobre uma peca que chamamos movi-
mento geral. Finalmente, esta gira, internamente também, em torno da ultima parte que
chamamos de base fixa do teodolito. Esta Ultima parte, base do teodolito, se apoia na parte
superior de um tripé, por intermédio de 3 parafusos, chamados parafusos calantes. O tripé,
que é um complemento indispensavel do teodolito, é composto pela parte superior, prato,
onde se apoiara o teodolito e 3 pés de madeira escamotedveis, que permitem que se regule
a altura do aparelho de acordo com a altura do operador. Na parte inferior do prato, ha um
parafuso que fixa o teodolito, propriamente dito, ao tripé.

Para Zilkha (2014, p. 25), o teodolito basicamente é um telescépio com movimentos
graduados na vertical e na horizontal e montado sobre um tripé, para nivel ou posicionado
onde o usuario possa observar, podendo possuir ou nao uma bussola incorporada. O obser-
vador faz leituras olhando através do telescépio ou ajustando a mira vertical para encontrar
a extrema esquerda do objeto em estudo. O circulo horizontal é entdo rotacionado e travado
no lugar. A direcao especifica do circulo deve ser gravada pelo observador. Apéds isso, o pré-
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ximo objeto é estudado, rotacionando o circulo no sentido anti-horario, o que é repetido
até todos os objetos sejam lidos. Em um levantamento topografico séao feitas determinagdes
angulares e lineares, algumas encontradas através do teodolito (principal equipamento de
campo em um levantamento topografico) e outros calculos com o uso dos dados obtidos.

Gongalves (2017, p. 4) informa que os teodolitos podem ser classificados segundo
a sua finalidade: topogréficos, geodésicos e astronomicos (em desuso). Quanto a forma:
mecanicos (opticos) ou eletrdnicos, cuja principal diferenca se da na substituicao do leitor
6tico de um circulo graduado por um sistema de captores eletronicos. E quanto a precisdo:
baixa 30”; média 07" e alta 02"

0 Teodolito Otico Mecanico, modelo que se encontra na instituicio e estd re-
presentado na Figura 2, segundo Zilkha (2014, p.31), serve para medir angulos, com o
uso de limbos (que sao cristais divididos em 360 partes, que formam os angulos, como
subdivisao tem o limbo dos minutos (divididos em 60), e alguns com a divisao em
segundos, normalmente sdo feitas 3 divisdes dentro do minuto, 20, 40 e 60 segundos);
o teodolito mecanico mede angulos horizontais e também verticais. A partir dos angu-
los, calculam-se distancias e, consequentemente, areas. E um aparelho preciso, porém
ja ultrapassado, é totalmente analdgico e registra apenas os angulos de uma area, sen-
do necessario anotar todos os dados, calculados manualmente. Foi amplamente usado
no passado na agricultura para medir propriedades e talhoes e identificar curvas de
nivel. Esse equipamento, apesar de pouco pratico, é extremamente preciso, e muitos
profissionais ainda o usam até hoje. A precisdao dele pode chegar a 3 segundos por
quilémetro, isto é, uma falha de no maximo 0.0008 graus no angulo por quildémetro,
extremamente preciso.

A Figura 2 apresenta um Teodolito da marca DF Vasconcelos, de fabricagao
brasileira e emprego topografico, adequado para levantamentos topograficos co-
muns. Descricao®: Sélido, com dptica de primeira ordem, bussola central de verificacao
e limbos graduados em escalas em preto com graduagées em branco, muito visiveis
e sem reflexos. Caracteristicas: Limbo horizontal: graduado de 0 a 360° nos dois sen-
tidos, com escala inclinada a 45° para maior comodidade de leitura. Limbo do circulo
vertical: graduado em 4 quadrantes de 0 a 90°, permitindo leitura direta do grau de
elevacdo ou depressao. A escala é inclinada a 30° para maior comodidade de leitura. O
noénio do limbo vertical é ajustavel mediante um nivel, eliminando erros causados pelo
nivelamento rapido do prato. Circulo da bussola dividido em quatro quadrantes, de 0
a 90° e de meio em meio grau. Todas as escalas sdo em preto, com as gradua¢des em
branco, sem reflexos e faceis de serem lidas. Luneta de imagem direta, com focalizagao
por meio de um botdo no prolongamento do eixo vertical do instrumento, para que se
possa operar o enfoque sem tocar na luneta. Suas lentes sao revestidas com uma peli-
cula anti-refletora (lentes azuis), nivelamento rapido, por meio de 2 niveis cruzados e
3 parafusos calantes ajustaveis de qualquer folga da rosca.

3 UNICAMP (2017).
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Figura 2 — Teodolito Vasconcelos, modelo igual ao que se encontra na instituicéo.
Fonte: VERAS JUNIOR (2003, p. 41).

Os Teodolitos Oticos Mecanicos foram amplamente utilizados nas disciplinas no
campo da Topografia nos Cursos em Agropecuaria, entre 1975 a 2014, quando passou a ser
substituido por novas tecnologias utilizadas largamente pela agricultura de precisao, como
GPS* e 0 equipamento Estagdo Total’.

Os quatro exemplares dos Teodolitos patrimoniados de nossa institui¢do ficaram
conservados no arquivo permanente, quando, em 2015, foram inventariados (Figura 3),
passando a pertencer ao acervo do Centro de Memoria da Etec, a fim de preservar a me-
moria e a histéria. Atualmente, estao disponiveis para apreciacao, buscando a valorizacéo,
preservacao e divulgacdo do Patrimonio Escolar.

4 Atriangulagdo usada no teodolito inspirou o GPS (Global Positioning system), que a aplica através de diferentes
principios. O teodolito utiliza a geometria e a trigonometria plana, e o GPS a fisica, pelo processo da emisséo de
ondas eletromagnéticas. (ZILKHA, 2014).

5 A Estacao Total nada mais é que um distancidmetro (trena) eletrénico geminado com um teodolito eletrénico,
sendo equipado com cartdes magnéticos ou coletores de dados, que dispensam as tradicionais cadernetas de
campo. Uma Estagdo Total combina todas as vantagens de um teodolito eletronico e de um medidor eletronico
de distancia (MED), anteriormente apenas acoplados, com a vantagem atual da facilidade de um controle central
Unico. (ZILKHA, 2014)
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Figura 3 - Teodolito Otico Mecénico
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Professor Matheus Leite de Abreu, em 2017.

3.1.2. Utilizacao de Teodolito Vasconcelos nos cursos em agropecudria

Neste tépico nos atemos aos relatos do professor Paulo Antonio Sacchi sobre a
utilizacdo do Teodolito Otico Mecanico da marca Vasconcelos nos cursos em agropecuaria.

De 1975 a 1998, as disciplinas no campo da Topografia eram divididas em De-
senho Topogréfico, trabalhado na primeira série, e Topografia trabalhada, na sequnda
e na terceira séries.

De 1999 a 2006, as disciplinas de Desenho Topografico e Topografia fundem-se
em uma: Desenho e Topografia, que pertencia somente a grade curricular das terceiras
séries dos cursos em Agropecudria, e era dividida em aulas tedricas e aulas préticas.

De 2007 a 2013, a disciplina de Desenho e Topografia passa a ser denominada
Localizacao Espacial e Interpretacdao de Imagens, e continua a pertencer a grade curri-
cular da terceira série.

Em 2014, Localizacdo Espacial e Interpretacao de Imagens passa a ser deno-
minada Levantamento e Representacao Topogréfica, também pertencente a grade
curricular da terceira série.

Quanto ao uso do Teodolito, a instituicdo recebeu, em 1975, quatro exem-
plares de Teodolitos éticos mecanicos, da marca Vasconcellos, de fabricacao nacional.

O Teodolito Otico Mecénico como Ferramenta da Topografia | 309



Eram utilizados com a finalidade de medir a declividade do solo na agricultura durante
as aulas programadas de Topografia, que compunha a grade curricular do curso Técni-
co em Agropecuéria de 1970 a 2014.

0 Teodolito Otico Mecanico era utilizado para estudo nas aulas praticas
do campo. Além da medicdo de areas da fazenda-escola, tinha a funcdo de realizar:
a marcac¢ao de curvas em nivel para a conservacdao do solo e represamento; realizar
levantamentos altimétricos de nivelamento de construcdo; célculos de altura de
terreno para instalacdo da irrigacdo e marcacdo de loteamentos.

Além dos equipamentos como: Trena, Régua de Leitura para medidas de
comprimento e alturas de nivel, Balizas de Metal para leitura angular, péndulo de po-
sicionamento nos marcos, Tripé de fixacdo do Teodolito e planilhas de anotacdo das
leituras e confeccao de croquis da area, utilizavam-se marcadores numerados em for-
mato de cunha para demarcacao da drea a ser medida, estacas de bambu ou madeira
para marcacao das curvas em nivel, planilhas de calculos de declividade e altimetria,
como, também foice para limpeza da drea demarcada, garrafdo de dgua e sacos para
transporte de estacas. A Figura 4 apresenta a vista aérea das curvas em nivel da esco-
la-fazenda, cuja demarcacao dessas curvas foi realizada nas aulas de topografia com o
auxilio do teodolito, em 2008.

D o 2 s
a ‘ -
Figura 4 - Vista aérea das curvas em nivel da fazenda-escola, em 2008
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Professor Matheus Leite de Abreu, em 2017.

As aulas eram realizadas com treinamentos em grupos. Os trabalhos de medicéo
eram realizados em grupos de quatro a cinco alunos por vez. Primeiramente, com treinamen-
tos em: instalagdo do aparelho, nivelamento, localizacdo pela bussola, leitura angular, leitura
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de régua graduada, posicionamentos de Ré e Vante; trabalho esse que exigia muitas aulas de
treinamento até o aluno conseguir realizar todas essas etapas com destreza e rapidez. Esse
treinamento exigia até um semestre de aulas para desenvolver habilidades a toda a sala.

As aulas praticas de marcacdo de curvas em nivel eram realizadas antes de plan-
tios de milho, formacéo de pastagem, plantios de horta, demarcagdo de plantio de frutas,
cana-de-agucar etc., como um dos parametros para conservacao de solo, levantamento de
represamentos e calculos de Bomba de irrigacao e confecgdo de projetos.

Havia grandes niveis de dificuldades como: instalar o aparelho com a base nivelada
No marco na posicao correta (um ponto demarcado no marco), pois, se estivesse fora de posi-
¢do, levava a erros de leitura angular na medicao e, se a base estivesse fora de posicao, nao se
conseguia nivelar o aparelho com os parafusos chamados de “calantes’, com rosca sem fim.

Outra grande dificuldade para os estudantes era realizar a leitura angular. H4
numeros no painel do aparelho dos angulos maiores e os menores de aproximagdo com
encaixes de tracos, que necessitavam de lupas de aumento para realizar leituras angulares.
As leituras sao em graus e minutos. Os alunos que passavam a dominar essa leitura de an-
gulos com maior facilidade sobrevinham a serem monitores de treinamento no grupo, au-
xiliando os alunos com maiores dificuldades. Ap6s este treinamento, cada grupo passava a
medir uma drea pequena com quatro pontos de instalagdo e medicdo, como representada
na foto da horta da escola.

Com o término da medicao, nas aulas praticas, 0 aluno passava para as aulas teéricas:
havia o procedimento de célculo da drea com planilha de calculo trigonométrico, com utiliza-
cao da funcdo seno, cosseno, correcao de erros minimos, chegando as longitudes e latitudes
de localizacdo e confec¢do do Desenho da érea, utilizando papel milimetrado e papel vegetal,
utilizando como equipamentos a Régua T, caneta de tinta nanquim, escalimetros, esquadros
angulares, onde, por fim, tinhamos a obtencio da 4rea em m? e em hectares e alqueires.

Esse sistema de medicdo antigo utilizando Teodolito era bastante valorizado
financeiramente e profissionalmente para os Técnicos, com responsabilidade pelo CREA
(Conselho Regional de Engenharia e Agronomia), portanto os alunos valorizavam muito o
aprendizado com este equipamento, pois tinham o sonho de trabalhar nessa area e se sen-
tiam bastante valorizados por atravessar todas as dificuldades e conseguir realizar todas
as etapas do aprendizado. Observava-se que havia uma interdisciplinaridade natural pelas
disciplinas de célculos, pois despertavam no aluno os motivos de utilizacdo da Matematica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

0 objeto s6 existe quando 0 homem da sentido a ele. Os objetos utilizados para
trabalhar a terra tornam-se instrumentos imprescindiveis para a evolucao da civilizagao:
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do primeiro arado puxado a tracdo animal, aos modernos equipamentos utilizados pela
agriculta de precisdo, houve um salto de producdo continuo e melhorias no modo que
lidamos com o recurso terra. A topografia, como ciéncia que estuda todas as propriedades
presentes numa area da superficie terrestre, fez e faz uso de instrumentos como o Teodo-
lito, para fazer representacdo de pequenos a médios terrenos (contorno e relevo) e a sua
posicdo, para que, assim, possamos fazer melhor uso do terreno, entendendo sua superfi-
cie e procurando as melhores solugdes para o plantio (curvas de nivel, etc.), construcéo civil
(aterramentos, etc.), urbanismo, reflorestamentos, etc.

0 ensino, assim como os instrumentos, evolui com e para a civilizacado. Podemos
evidenciar isso através do estudo do Teodolito, um objeto que tem sua origem datada por
volta de 1787 e que, gradualmente, foi se modificando, tendo novos instrumentos acopla-
dos a ele e numa evolucao continua até chegar ao Teodolito Otico Mecanico, que evolui
para Estacdo Total e outros equipamentos mais modernos e que, com certeza, estao e sem-
pre estarao em constantes melhorias.

0 objeto quando preservado, catalogado e identificado com suas histérias e formas
de manuseio, desperta o interesse pelas novas praticas agricolas e como elas evoluiram no de-
correr do tempo. A preservacio histérica do Teodolito Otico Mecanico promove o entendimen-
to do processo de crescimento e modernizacao das aulas praticas da Topografia no campo da
Agricultura, além de caracteriza-lo como patriménio da Agropecudria e permitir a compreensao
de uma parte da histéria do ensino técnico profissionalizante da Etec Professor Matheus Leite
de Abreu. Assim, o conhecimento, a busca de informacgées, das histéricas contidas em cada
objeto, colabora para a evolucao da trajetéria da cole¢do de artefatos localizados no acervo do
Centro de Memoria da Escola Técnica Estadual Professor Matheus Leite de Abreu, a fim de salva-
guardar e preservar o patriménio cultural da ciéncia e tecnologia institucional.
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ABORDAGEM CURRICULAR NAS NARRATIVAS DE HISTORIA
ORAL COMO CONTRIBUICAO PARA O REGISTRO
HISTORICO DAS PRATICAS E DOS ARTEFATOS

DO CURSO TECNICO EM EDIFICACOES

Jurema Rodrigues
Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto

1. INTRODUCAO

Este trabalho, proposto no eixo tematico “Historia oral sobre curriculos, espagos e
artefatos institucionais da educacao profissional’, apresenta um estudo sobre abordagem
curricular de narrativas de histdria oral sobre as préticas escolares e pedagdgicas, as trans-
formacoes curriculares, os espacos escolares e objetos de ensino utilizados pelo curso Téc-
nico em Edificacdes da Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto, desde o inicio de
suas atividades, em 15 de marco de 1971.

A habilitacao foi autorizada pela Secretaria da Educagao, por meio da Resolucao
n° 17, de 08 de novembro de 1972, publicada no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo, em
09 de novembro de 1972.

A metodologia sobre o curso Técnico em Edificagdes consiste na investigacao de
documentos escolares sobre a instalacdo do curso, as matrizes curriculares, as praticas pe-
dagogicas, a coleta de dados sobre os aparelhos e instrumentos de medicao utilizados nas
aulas do curso, as referéncias bibliograficas em planos de curso, as fotografias encontra-
das no acervo permanente da escola, e, principalmente, no procedimento de histéria oral
com as alunas e professores do curso ao longo dos anos, de 1971 a 2017. Meihy e Holanda
(2007, p.15) argumentam que,

Histdria oral € um conjunto de procedimentos que se inicia com a
elaboracéo de um projeto e que continua com o estabelecimento
de um grupo de pessoas a serem entrevistadas. O projeto prevé:
planejamento da conducéo das gravacdes com definicdes de lo-
cais, tempo de duracdo e demais fatores ambientais; transcricdo
e estabelecimento de textos; conferéncia do produto escrito; au-
torizagdo para o uso; arquivamento e, sempre que possivel, a pu-
blicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao
grupo que gerou as entrevistas.



Nessa concepcdo de conjunto de procedimentos de histéria oral, este estudo
sobre o curso Técnico em Edificacdes exibe testemunhos de Maria Lucia das Neves,
aluna do curso no periodo de 1971 a 1973, também professora do curso desde 1976, e
de Fatima Quintiliano da Silva, aluna do curso de 1972 a 1974. Além disso, traz teste-
munhos de Carlos Norton Bacarissa, professor do curso no periodo de 1977 a 2017, de
José Arnaldo Pitton, professor do curso de 1977 a 2000, e de José Carlos Teixeira Filho,
professor do curso entre 1979 e 2017.

Como contribuicdo para escrita da histéria do curso Técnico em Edificagoes, a
pesquisa, por meio de procedimento metodoldgico da narrativa oral, requer conhecimen-
to na apreensdo, andlise, aproveitamento, confirmagao de dados, fundamentados na vera-
cidade das informacgoes.

Lang (1996, p.36) esclarece que

E no individuo que a Histéria Oral encontra sua fonte de dados,
mas sua referéncia ndo se esgota nele, dado que aponta para
a sociedade. O individuo que conta sua histéria, ou dé seu
relato de vida nao constitui ele préprio o objeto de estudo;
a narrativa constitui a matéria prima para o conhecimento
socioldgico que busca, através do individuo e da realidade por
ele vivida, apreender as relacdes sociais em que se insere
em sua dinamica.

Nessa premissa, discorre-se sobre a instalacdo e permanéncia do curso Técnico
em Edificacées da Escola Técnica Estadual Philadelpho Gouvéa Netto de 1971 a 2017, as
transformacdes curriculares, os espacos escolares, as praticas pedagdgicas do componente
curricular, especificamente, Topografia, e os artefatos pertencentes ao patrimonio cultural
e tecnoldgico do curso, que podem vir a serem inventariados e transformados em objetos
de categoria museal, patrimonializados para o Centro de Memdria da unidade escolar. As-
sim, considera-se o Patriménio Cultural como,

[...] conjunto de produgdes materiais e imateriais do ser humano
e seus contextos sociais e naturais que constituem objetos de in-
teresse a ser preservados para geragdes futuras. Engana-se quem
associa a palavra patrimonio ao estatico, ao perene e ao passado.
Valor fundamental, o patrimonio cultural constitui a identidade
de cada sociedade ou grupo social, sendo dinamico em sua es-
séncia, pois este acompanha a evolu¢do dos campos simbdlicos,
impossibilitando associd-los a ideia de permanéncia. (GRANATO,
CAMARA e MAIA, 2010)
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Faz-se necessério registrar que, nesses quarenta e seis anos de funcionamen-
to, o curso estudado recebeu diferentes denominacdes: Colegial Técnico de Edificacdes
e Curso Técnico em Edificagdes (1971), Habilitacdo de Técnico em Edificagdes (1972),
Habilitacdo Profissional Plena de Edificagdes (1978), Habilitacao Profissional Parcial em
Auxiliar de Escritorio Técnico de Edificacdes e continuidade da Habilitagao Profissional
Plena de Técnico em Edificacdes (1996), Habilitacdo Profissional Plena de Edificacdes,
Nivel Modular (1998), e Habilitacao Profissional Plena de Técnico em Edifica¢des Inte-
grado ao Ensino Médio (2017).

2. INSTALACAO DO CURSO TECNICO EM EDIFICACOES

A criacao do Colégio Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto ocorreu em
seis de novembro de 1970, pelo Decreto n° 52.553, publicacdo no Diario Oficial do
Estado de Sao Paulo de sete de novembro de 1970. No dia quinze de marco de 1971, 0
colégio iniciou suas atividades com os cursos Técnicos em Mecanica e Edificacdes, no
periodo noturno, em duas salas do prédio do Gindsio Industrial Philadelpho Gouvéa
Netto, situado na Rua Antdnio de Godoy, n° 3564, Centro, antiga zona residencial, no
mesmo prédio que fora instalada a antiga Escola Artesanal em 1956.

0 Colégio Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto, em 1970, estava sob a
jurisdicao da 112 Inspetoria Regional do Ensino Técnico, com sede em Sao José do Rio
Preto, Sao Paulo; seguindo em escala hierdrquica, subordinava-se ao Departamento de
Ensino Profissional, localizado na Rua Piratininga, n° 85, Sao Paulo, Estado de Sao Paulo.
Ao primeiro dia do més de fevereiro de 1971, abriram-se inscri¢cdes para prova de selecdo
de alunos para as primeiras turmas dos cursos técnicos, conforme registro nas paginas
um a dois do primeiro Livro de Ata de Exame de Selecao dos Alunos do Colégio Técnico
Industrial de Sao José do Rio Preto, livro este contendo cinquenta folhas, com a data de
abertura constando primeiro dia do més de fevereiro de 1971, assinado pelo diretor da
Instituicao, Olavo Fonseca.

0 Exame de selecao para a primeira turma do Curso Técnico em Edificacdes e
a primeira turma do Curso Técnico em Mecanica ocorreu nos dias vinte e quatro a vinte
e sete de fevereiro de 1971, de acordo com o livro de Exame de Sele¢do, nimero um,
assinado pelos professores Evaldo Batista da drea de formacdo técnica, Leuda Pietsch
da drea de formacéo bésica; e o Olavo Fonseca, Diretor do Colégio Técnico Industrial de
Sao José do Rio Preto (Tabela 1).
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Tabela 1 - Dados sobre o Primeiro Exame de Selecdo do Colégio Técnico Industrial de
Sao José do Rio Preto, em 1971.

Dados sobre o 1° Exame de Sele¢cao em 1971 Ne° de Alunos
Numero de vagas (36 para Edificacdes e 30 para Mecanica) 66
Inscritos para o Curso de Edificacdes e de Mecdnica 95
Ausentes 12
Compareceram 83
Demanda de candidatos por vaga 1,4%

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.

Foram inscritos noventa e cinco candidatos, comparecendo oitenta e trés para o
exame de selecdo dos dois cursos: Edificacdes e Mecanica, uma vez que nao houve critério
de separacgao de curso. Os sessenta e seis aprovados realizaram as matriculas, sendo trinta
e seis para o curso de Edificacoes e trinta para o curso de Mecanica. Assim, a demanda de
candidatos por vaga foi de 1,4%, conforme indica a Tabela 1.

A relagdo de notas e médias dos alunos que prestaram exame de sele¢do para o
curso Técnico em Edificagdes e o curso Técnico em Mecanica do Colégio Técnico Industrial
de Sao José do Rio Preto foi datilografada em dois de marco de 1971. As disciplinas avalia-
das no exame de selecdo eram: portugués, matematica, ciéncias e desenho. Sendo 6,31 a
média mais alta das notas, e, 1,37 a média mais baixa do exame de selecao.

O curso Técnico em Edificacdes, denominado Colegial de Edificagdes, funcionava
no periodo noturno e era composto de uma classe mista de trinta e seis alunos matricula-
dos. No decorrer do ano letivo, quatro alunos desistiram, perda de 11,1%, logo, cursaram
trinta e dois alunos em 1971 (Tabela 2).

Tabela 2 - Nimero de matriculas do Colégio Técnico Industrial de
Sao José do Rio Preto, em 1971.

Dados sobre Curso Técnico em Edificagoes em 1971 Ne de Alunos
Matriculados no periodo noturno em 1971 36
Feminino em 1971 16
Masculino em 1971 20
Perda em 1971 11,1%
Cursando em 1971 32

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.
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Cabe mencionar o testemunho de Historia Oral realizado no dia vinte e um de
maio de 2015, as dez horas, com a colaboradora Maria Lucia das Neves Gomes, aluna da
primeira turma do curso Técnico em Edificacdes, no periodo de 1971 a 1973,

Quando eu estava terminando o Gindsio Industrial “Philadel-
pho Gouvéa Netto” no final de 1970, situado na Rua Antonio
de Godoy, n° 3564, Centro, em Sdo José do Rio Preto, ocorreu-
-se a criagao do Colégio Técnico Industrial de Sdo José do Rio
Preto com os Cursos Técnicos em Edificacdes e Mecanica. Mas
nao conheciamos, ndo sabiamos do que os cursos se tratavam.
Houve o exame, fiz o cursinho para fazer a prova de admissao.
Naquela época falava admissdo, para ser admitido, ingressar
no Académico ou no Técnico. (GOMES, 2015)

A Secretaria da Educacéo, por meio da Resolucdo n° 17, de 08 de novembro de
1972, publicada no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo, de 09 de novembro de 1972,
aprovava a habilitacado de Técnico em Edificacdes, cuja matriz curricular apresentava
duragao de trés anos, além da obrigatoriedade de estagio supervisionado de mil e
duzentas horas.

O curso Técnico em Edificacdes era composto por classes mistas. De acordo com
Livro Escolar de Matriculas, o nimero de alunos matriculados em 1972 era noventa e qua-
tro, catorze desistentes, com perda de 25,5%, setenta cursando. Em 1973, o nlimero de
alunos era cento e doze matriculados, trinta desistentes, com perda de 26,7%, logo, oitenta
e dois alunos cursaram, como indica as Tabelas 3 e 4.

Tabela 3 - Numero de alunos matriculados no Curso Técnico em
Edificacbes nos anos de 1972.

Dados sobre Curso Técnico em Edificacoes em 1972 Ne° de Alunos
Matriculados no periodo da tarde e noturno em 1972 94
Feminino em 1972 49
Masculino em 1972 45
Perda em 1972 25,5%
Cursando em 1972 70

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.
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Tabela 4 - Nimero de alunos matriculados no Curso Técnico em Edificagdes
nos anos de 1973.

Dados sobre Curso Técnico em Edificacoes em 1973 Ne de Alunos
Matriculados no periodo da tarde e noturno em 1973 112
Feminino em 1973 27
Masculino em 1973 42
Perda em 1973 26,7%
Cursando em 1973 80

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.

Desde 1971, o curso Técnico em Edificacdes da Etec Philadelpho Gouvéa Net-
to era anual, com duracdo de trés anos e com estdgio supervisionado de mil e duzentas
horas. Caracterizava-se por uma dupla funcdo: a de preparar para o prosseguimento
dos estudos e a de habilitar para o exercicio de uma profissao técnica, conforme a Lei
n° 5.692/71, com obrigatoriedade do ensino profissional para o 2° grau, dados confir-
mados por Maria Lucia das Neves Gomes, aluna da primeira turma do curso Técnico em
Edificacoes de 1971 a 1973,

As aulas do Curso Técnico em Edificacdes eram de segunda a sa-
bado no periodo noturno até as vinte e trés horas, e no domingo
de manha havia aulas praticas de topografia. [..] Fiz trés anos no
curso académico de manha em outra escola, porque o curso técnico
era a noite, com isso, estudava de manha e a noite. Como eu era
de fora, tinha direito a uma bolsa de ajuda de custo, a maioria das
pessoas nem sabe que, na época, os alunos que ndo moravam em
Rio Preto tinham direito a bolsa de estudo. Ndo me lembro ao certo,
mas acho que eram cem ou duzentos da moeda brasileira da época.
Tinha essa bolsa que ajudava a me manter aqui no Colégio Técnico,
porque eu ndo podia ir para o sitio todos os dias, onde morava com
meus pais. (GOMES, 2015)

Cabe incluir os dados do ano de 1974, tendo em vista que o Curso Técnico
em Edificacdes passou a atender sete turmas de cento e cinquenta e oito alunos. No
periodo vespertino, funcionavam trés turmas: uma turma de primeira série, uma de
segunda série, uma de terceira série. No periodo noturno, funcionavam quatro turmas:
duas de primeiras séries, uma de segunda série, uma de terceira série.

Em 1975, visto as alteragdes educacionais da Rede Fisica, Decreto n°
7.400/1975, publicado no Diario Oficial do Estado de Séo Paulo de 31 de dezembro
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de 1975, o Colégio Técnico Industrial “Philadelpho Gouvéa Netto”, em 27 de janeiro de
1976, passou a denominar-se Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto”
pela Resolucdo SE n° 22 de 1976.

Houve alteracdo nas matrizes curriculares, na época denominadas grades
curriculares, de todos os cursos iniciados no ano de 1976, passando de trés anos para
quatro anos de duragao. Outra mudanca que deve ser mencionada é que, a partir de
1977, ndo havia distincao de habilitacao para as primeiras séries, somente na segunda
série, 0 aluno fazia a escolha do curso técnico que iria cursar.

No dia 27 de janeiro de 1978, a habilitacao de Técnico em Edificacbes passa
a ser plena, tendo em vista que foi autorizada a instalacao da Habilitacdo Profissional
Plena de Edificacdes sob a Resolucdo SE n° 11 de 27 de janeiro de 1978, publicacdo no
Diario Oficial do Estado de Sao Paulo de 01 de fevereiro de 1978.

A partir de quinze de agosto de 1980, pela Resolucdo SE n° 66, o Centro Esta-
dual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto” passou a denominar-se Escola Estadual
de Segundo Grau “Philadelpho Gouvéa Netto”. No dia dez de junho de 1985, pelo De-
creto 23.544 de 10 de junho de 1985, a instituicdo novamente mudou de denomina-
¢do, passando a Escola Técnica Estadual de Segundo Grau “Philadelpho Gouvéa Netto”.

No dia primeiro de janeiro de 1994, pelo Decreto n° 37.735/93 de 27 de
outubro de 1993, a Escola foi transferida para o Centro Estadual de Educacao Paula
Souza (CEETEPS), passando a denominar-se Escola Técnica Estadual (ETE) “Philadel-
pho Gouvéa Netto”.

Os cursos técnicos oferecidos pela Escola Técnica Estadual Philadelpho Gou-
véa Netto passaram ser de organizacdo curricular modular, ou seja, constituido por
trés modulos com duragao de um ano e meio.

Em 2007, a escola técnica passou a denominar-se Escola Técnica Estadual
(Etec) Philadelpho Gouvéa Netto. Em 2017, deu-se inicio a primeira turma de Ensino
Técnico em Edificacdes Integrado ao Ensino Médio (ETIM), com duragao de trés anos,
sendo um dos cursos mais concorridos no inicio do ano, uma vez que a demanda de
candidatos por vaga foi 7,3.

A partir do quadro de estatistica de situacdo de matricula da Etec Phildadel-
pho Gouvéa Netto, expedido em sete de junho de 2017, foram matriculados quarenta
alunos no curso ETIM, dois alunos pediram transferéncia, logo, o total de alunos resul-
tou em trinta e oito alunos, apresentando uma perda de dois alunos (5%). Nos cursos
Técnicos em Edificacdes, organizacdo curricular Modular, com duracéo de trés modu-
los, ou seja, trés semestres, foram matriculados cento e setenta seis alunos, com perda
de vinte alunos (11,3%), totalizando em cento e cinquenta e seis alunos. No geral, em
sete de junho de 2017, os cursos Técnicos em Edificagdes organizacédo curricular ETIM
e organizacao curricular Modular atendem cento e noventa e quatro alunos, conforme
indica a Tabela 5.
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Tabela 5 — Alunos matriculados na drea Técnica de Edificacdes, em 2017.

Dados sobre Curso Técnico em Edificacoes em 2017 Ne de Alunos

Matriculados no ETIM - periodo integral em 2017 40
Feminino no ETIM em 2017 24
Masculino no ETIM em 2017 14
Perda no ETIM em 2017 5%
Cursando em 2017 38
Matriculados no Modular - periodo noturno em 2017 176
Feminino no Modular em 2017 59
Masculino no Modular em 2017 97

Perda no Modularem 2017 11,3%
Cursando no Modular em 2017 156

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.

Comparando os dados da Tabela 5 com os da Tabela 6, a seguir, nota-se um au-

mento de seis vezes (606%) no nimero de alunos matriculados no curso Técnico em Edifi-
cacdes, em 2017, em relacdo ao ano de 1971. Assim, observa-se que, nesses quarenta e seis

anos, o curso Técnico em Edificagdes apresentou expansao conforme Tabela 6.

Tabela 6 - Tabela comparativa entre os alunos matriculados e os alunos cursando o

Curso Técnico em Edificacbes em 1971 e 2017.

Curso Técnico em Edificagoes Ano N° de Turmas AI\::::S
Matriculas no periodo noturno 1971 1 36
Matriculas no diurno e noturno 2017 5 216
Alunos cursando no noturno 1971 1 32
Alunos cursando no diurno e noturno 2017 5 194

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.
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0 documento referente a estatistica de situacao de matricula, expedido em sete
de junho de 2017, informa que a unidade escolar recebeu um mil oitocentos e oitenta e
oito matriculas de dezoito cursos, com quarenta e nove turmas. Houve vinte e cinco desis-
téncias, setenta e sete transferidos, oitenta e um evadidos, uma morte, totalizando 10,8%
de perda, e resultando em um mil e seiscentos e oitenta e quatro alunos. Diante dos dados
apresentados, nota-se a expansao da demanda de 2017 em relagdo ao ano de 1971 quanto
aos cursos oferecidos e alunos atendidos pela Escola, conforme indica a Tabela 7.

Tabela 7 - Tabela comparativa entre alunos matriculados na Escola Técnica
Estadual Philadelpho Gouvéa Netto em 1971 e 2017.

Cursos da Escola Ano Cursos Turmas Alunos
Duracgao de trés anos 1971 2 2 66
Perda 1971 21,2%
Modulares, ETIM, Ensino Médio 2017 18 49 1888
Perda 2017 10,8%

Fonte: Arquivo Permanente da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.

3. MATRIZES CURRICULARES

Ao discorrer sobre as matrizes curriculares pertencentes ao acervo da Etec
Philadelpho Gouvéa Netto, percebe-se que, ao longo dos anos, ocorreram diversas
mudancas de acordo com leis, decretos, pareceres e deliberagoes.

Em 1971, no periodo noturno, iniciou-se a primeira turma do curso Técnico
em Edificagdes do Colégio Técnico Industrial de Sdo José do Rio Preto, com término em
1973, visto a duragao do curso de trés anos. No certificado de conclusao das trés séries
de 1971 a 1973, consta que o curso estava em conformidade com o artigo 7° da Lei n°
5692/71 e Ntcleo Comum, Resolucdo CFE /71.

O registro acima é validado pelo depoimento em entrevista de histéria oral da
colaboradora Maria Lucia das Neves Gomes (2015), aluna da primeira turma do curso
Técnico em Edificacdes de 1971 a 1973: “Fiz o Curso Técnico em Edificacdes no Colégio
Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto, com duragao de trés anos, tinha aulas
especificas de cultura técnica, além de 1200 horas de estdgio supervisionado”, vide
histérico escolar da colaboradora (Figura 1).
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Figura 1 - Histérico Escolar da primeira turma do Curso, de 1971 a 1973
Fonte: Acervo digital do Centro de Meméria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, desde 2012.

Dessa forma, a matriz curricular, ou seja, a grade curricular assim denominada no
curso Técnico em Edificagdes em 1971, estava em conformidade com a Deliberacao CEE
18/72, Minimo Profissionalizante, Parecer CFE 45/72, estudos realizados de acordo com a
Lei 4024/61. O total geral previsto de horas era de 3492 (trés mil, quatrocentos e noventa
e duas), além da carga hordria de Estagio Supervisionado de 1200 (mil e duzentas) horas.
Das 3492 (trés mil, quatrocentos e noventa e duas) previstas, 1044 (mil e quarenta e qua-
tro) horas eram de disciplinas de educacao geral, 144 (cento e quarenta e quatro) horas de
disciplinas instrumentais, 180 (cento e oitenta) aulas de disciplinas da parte diversificada,
1800 (mil e oitocentas) da parte do minimo profissionalizante, e 324 (trezentas e vinte e
quatro) horas da disciplina de educacao fisica.
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A partir de 1976, o Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto”, as-
sim denominado desde vinte e sete de janeiro de 1976, passou a funcionar em trés turnos,
manhd, tarde e noite, para atender a clientela formada de educandos da cidade e da regido.

0 Centro Estadual Interescolar “Philadelpho Gouvéa Netto”, sob as normas da Lei
de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, n°® 5692 de 11 de agosto de 1971, e do
plano de curso de qualificacdo profissional em nivel de 2° grau, parecer n° 45/72 do CFE,
atendia uma clientela escolar constituida de alunos pertencentes a diversos niveis sociais.
Para ingresso, os candidatos eram submetidos a um processo de selecdo constituido de
exame com prova de lingua portuguesa, matematica e conhecimentos gerais, a fim de
classifica-los de modo que pudessem preencher o niimero de vagas oferecidas para o in-
gresso na primeira série. Todos os alunos eram portadores de certificado de conclusao de
ensino de 1° grau e apresentavam documentagao comprobatoria.

Houve mudanga quanto a dura¢ao dos cursos técnicos em 1976; as séries ini-
ciadas nesse ano passaram a ser de quatro anos e nao mais trés anos, Como nos anos
anteriores. Com total de trinta e seis semanas, a primeira série passou a ser constituida
apenas por disciplinas de formacéo geral e, a partir da sequnda série, por disciplinas de
formacao geral e de formacao técnica. Ao concluir a terceira série, o educando recebia o
certificado de conclusao do 2° grau. Para obtencédo do diploma de técnico, o aluno de-
veria cursar a quarta série e realizar o estagio supervisionado pela Escola de, no minimo,
320 (trezentos e vinte) horas.

De acordo com a Resolugao SE n° 169/77, os conteudos da parte comum e
da parte diversificada da matriz curricular do Curso Técnico em Edificacdes foram al-
terados. Dados confirmados no depoimento de José Teixeira Filho, professor do curso
desde 1977.

O integrado a partir de 1976 era de quatro anos, tinha o 1° ano
comum (sé com disciplinas da parte comum), as opg¢des do curso
eram feitas a partir do 2° ano, quando entravam as disciplinas da
parte diversificada. O aluno tinha a oportunidade de conhecer os
cursos que eram oferecidos e saber como funcionavam, com isso
tinham mais maturidade para a escolha. As disciplinas da parte co-
mum (2° e 3° ano) procuravam atender as especificidades de cada
curso. O 4° ano era constituido somente de disciplinas da parte di-
versificada. O estagio supervisionado era obrigatdrio para o diplo-
ma de técnico. (FILHO, 2015)

Em 20 de abril de 1979, por meio da Resolugao SE n° 33, novas alteracdes ocorre-
ram; com isso, a primeira série iniciada em 1976 passou a ser composta por disciplinas de
cultura geral e pela disciplina de formacao especial, ou seja, disciplina denominada progra-
ma de informacao profissional e, nas demais séries, as grades curriculares passaram a ser
compostas por disciplinas de cultura geral e formacao especial de tecnologia.
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0 professor do curso, José Teixeira Filho, narra em entrevista que,

[..] Em 1979, os alunos, na sua maioria, eram oriundos da 82
série, notadamente os do periodo diurno, que vinham simples-
mente para cursar o 2° grau ou com a possibilidade de uma
qualificacdo profissional. Também por aqueles que por algum
motivo tinham interrompido seus estudos e queriam retoma-
-los. Poucos os que ja tinham o 2° grau completo, em virtude das
adaptacoes a serem feitas. O curso era integrado e constituido
de quatro anos. O 1° ano era basico e constituido de disciplinas
do nucleo comum e da disciplina: programa de informagao pro-
fissional. Ao final do 1° ano é que o aluno fazia a opc¢éo para uma
das habilitacdes que a escola oferecia (Edificagdes, Eletrotécni-
ca, Mecanica e Telecomunicagdes). O 2° e 0 3° ano eram consti-
tuidos de disciplinas do nucleo comum e da parte diversificada.
0 4° ano apenas de disciplinas da parte diversificada. O estagio
supervisionado era obrigatério para o diploma de técnico. Como
0s cursos eram integrados com duracao de quatro anos (para o
profissionalizante), isso acarretava um vinculo maior dos alunos
em relagdo a escola e aos professores, integracdo entre todos,
indiferentemente de drea ou curso. (FILHO, 2015)

A grade curricular da Habilitacdo Profissional de Edificacdes, de trinta e seis se-
manas, sofreu alteracdes na distribuicao dos conteldos curriculares, como ocorreu em
1982, com o fundamento legal do Inciso | do Artigo 7° da Del. CEE n° 29/82; com isso,
distribuiram-se as disciplinas em contetidos denominados parte comum e contetdos de-
nominados parte diversificada. Em 1986, com a Resolucdo CFE n° 6/86, redistribuiram-se
os contetidos da parte comum em disciplinas do nicleo comum. Outras redistribuicdes dos
contetidos curriculares foram realizadas no decorrer dos anos.

A partir de 1995, os contetdos da primeira série da matriz curricular da Habilita-
cao Profissional de Edificacdes foram alterados; incluiu-se, na parte diversificada, a discipli-
na de Desenho Técnico; excluiu-se a disciplina de Programa de Informacao Profissional, e
mantiveram-se as disciplinas da parte comum. As demais séries também sofreram altera-
¢des na carga horaria e na distribuicdo dos conteudos curriculares, tanto da parte comum
como na diversificada. O estagio supervisionado, que era de trezentas e vinte horas, passou
a ser de setecentas e vinte horas.

Em 1996, o parecer CEE n° 313/95 autorizou a instalagdo e o funcionamento da
Habilitagcdo Profissional Parcial em Auxiliar de Escritério Técnico de Edificagdes, curso de
duragdo de trés anos, sem estagio supervisionado. Autorizou também a continuidade da
Habilitacao Profissional de Técnico em Edificacdes, curso de duracao de quatro anos, com
estagio supervisionado de setecentas e vinte horas.
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Para atender ao que dispde o inciso | do artigo 29 da Lei Federal n°® 9394/96, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os anos letivos de 1996 e 1997 mantiveram a
matriz curricular de trinta e seis semanas mas, no ano letivo de 1998, a matriz curricular
passou para quarenta semanas.

No primeiro semestre de 1998, de acordo com a Lei Federal n° 9394/96, o Decreto
n° 2208/97, o Parecer CNE n° 05/97, a indicagdo da CEE n° 01/97 e o minimo profissionali-
zante do Parecer CFE n° 45/72, a Habilitagdo Profissional Plena de Edificagdes, com duracao
de quatro anos, passou a ser modular. .

Dessa forma, a partir de 1998, iniciou-se o curso nivel modular da Habilitagdo Pro-
fissional de Técnico em Edificagdes, autorizado pela Resolugao SE n° 11 de 27/1/78, D.O.E.
1/2/78, constituido por vinte semanas, duracdo de trés modulos, ou seja, trés semestres,
com carga hordria total dos contetidos profissionalizantes de 1500 (mil e quinhentas ho-
ras), sendo 1280 (mil, duzentas e oitenta) do curriculo basico, mais 220 (duzentas e vinte)
das disciplinas optativas, além da carga hordria de estagio supervisionado de 400 (qua-
trocentas horas), totalizando, assim, o curso com carga horéria de 1900 (mil e novecentas
horas). O cumprimento do primeiro termo sem certificacdo; o primeiro mais o segundo,
com certificacdo de “Assistente de Desenhista de Construgdo Civil” e, quando concluidos os
trés termos, com a certificacdo de “Técnico em Edificacdes”.

Para o professor José Teixeira Filho,

0 ensino modular veio para atender aqueles que tendo concluido o
20 grau, necessitavam de uma qualificagdo profissional, em menos
tempo, pois era dificil para quem ja tinha o 2° grau e queria fazer
um curso Técnico. Em termos de carga hordria, elas sempre estive-
ram dentro do exigido pelo MEC. O que se fez foi agrupar algumas
disciplinas, reduzindo o nimero de componentes e ndo a carga ho-
raria. Essa impressao se deve ao fato, em se tratando de um curso
semestral, perde-se de 3 a 4 semanas em cada semestre, por conta
do seu inicio e término, o que ndo ocorria com o integrado. Algu-
mas disciplinas que anteriormente eram sé tedricas passaram a ter
aulas praticas de laboratdrio e projeto. (FILHO, 2015)

E relevante citar as observacdes de Almério Melquiades Aratjo sobre as mudancas
curriculares no ensino técnico do estado de Sao Paulo, mencionadas na Revista Estudos
Avancados, vol. 15, n. 42, Sdo Paulo, maio-agosto, 2001,

Ao longo da década de 90, o modelo de ensino técnico integrado
ao ensino médio, ou seja, reduzido a uma mesma matriz curricu-
lar, vinha apresentando sintomas de crise no estado de Séo Paulo:
aconteceu uma diminuicdo da matricula de 398.552 em 1990, para
327.764 em 1996; uma alta porcentagem de alunos ndo concluia a
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formacéo técnica nas habilitacdes que exigiam estagio supervisio-
nado, contentando-se com o diploma de 2° grau; observou-se uma
desatualizagdo tecnoldgica nos laboratérios e nas oficinas didaticas
e também dos curriculos e dos recursos humanos. (ARAUJO, 2001)

Diante disso, a Habilitacdo Profissional de Técnico em Edificacbes,organizacdo
modular, de vinte semanas, sofreu alteracées, pois, em 10 de setembro de 2015, o Plano de
Curso aprovado pela portaria Cetec 741, publicado na D.O.E. de 11 de setembro de 2015,
substituiu o estagio supervisionado por planejamento e desenvolvimento do Trabalho de
Conclusao de Curso.

Sendo assim, a Habilitagdo Profissional de Técnico em Edificacées em orga-
nizacdo modular, de vinte semanas, passou a ter carga horaria teérica de trezentas e
cinquenta horas-aula mais carga hordria pratica de mil e cento e cinquenta horas-aula,
além de Trabalho de Conclusdo de Curso de 120 (cento e vinte) horas, distribuidos em
trés modulos. Na conclusao do primeiro médulo, sem certificacao técnica. Mediante a
conclusao do primeiro e o segundo médulos, certificacdo de Qualificacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio de Assistente Técnico em Instalacdes Prediais. Concluidos os
trés modulos e o Trabalho de Conclusao de Curso, certificacdo de Habilitacdo Profissio-
nal de Técnico em Edificacdes.

Sobre o assunto, José Teixeira Filho discorre,

0 estagio era obrigatdrio no antigo integrado e inicialmente no mo-
dular (120h). Sem ele o aluno nao recebia a certificacao profissional.
Com isso muitos se formavam e ndo concluiam o curso, por proble-
mas de estudo ou trabalho, ndo conseguiam fazer o estdgio. Para
solucionar esse impasse, criou-se o TCC em substituicao ao estagio
obrigatdrio, para fins de concluséo do curso. Ao meu ver, o estagio
é necessario e imprescindivel a formacao do Técnico, pois o que se
vivencia no dia a dia na empresa é que vai prepara-lo para o mercado
de trabalho. Entendo o TCC como sendo mais um trabalho académico
do que experiéncia profissional. Deveria favorecer a criatividade e o
empreendedorismo, mas ndo tem cumprido esse papel, é o que senti
quando lecionei Planejamento do TCC. (FILHO, 2015)

Sob o Eixo Tecnoldgico Infraestrutura, o Plano de Curso n° 149, por meio da Por-
taria Cetec 742, de 10 de setembro de 2015, publicada no Diario Oficial de 11 de setembro
de 2015, a Habilitagdo Profissional de Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino Médio foi
aprovada e homologada em 01 de dezembro de 2016.

Faz-se necessario mencionar as explana¢des do professor Almério Melquiades
Araujo, Coordenador da Unidade de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza, a res-
peito de Curriculos e Programas do Ensino Técnico,
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0 desafio que as Instituicdes de Educacéo Profissional e, particular-
mente, as que oferecem ETIM tém pela frente é fazer com que os
responsaveis pela re(elaboracao) dos curriculos superem a tendén-
cia de justapor, de forma acritica, os cursos Técnicos ao curriculo do
Ensino Médio regular, priorizando essa ou aquela Area de Conheci-
mento, nos cursos técnicos, de acordo com vinculos da natureza do
conhecimento e de sua aplicabilidade. (ARAUJO, 2015, p.24)

Em 2017, iniciou-se, no periodo diurno, a primeira turma do curso Técnico em Edi-
ficacoes Integrado ao Ensino Médio, composto de quarenta semanas, com duracdo de trés
anos, sendo distribuidas em componentes curriculares da base nacional comum, da parte
diversificada e da formacao profissional. Os componentes pertencentes a formacéo profis-
sional sao descritos como integralmente praticos, 100%, ou seja, de carga horaria pratica,
com possibilidade de divisdo de turmas, conforme o Plano de Curso n° 149. A primeira série
composta por carga horéria de mil e seiscentas horas-aula em 2017, segunda série prevista
para 2018 com mil e quinhentas e sessenta horas-aula, terceira série prevista para 2019
com mil e quatrocentas oitenta horas-aula.

Na matriz curricular constam: primeira série sem certificacao, primeira e segunda
séries com certificacdo em Qualificacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de Assistente
Técnico em Instalagdes Prediais, concluidos as trés séries e o planejamento e desenvolvi-
mento do Trabalho de Concluséo de Curso de cento e vinte horas, certificacdo de Habilita-
¢do Profissional de Técnico em Edificagdes.

Conforme José Teixeira Filho,

Ndo tem como fazer uma analise comparativa do ETIM com o
antigo integrado em termos de resultados. Afinal os tempos
sdao outros. Um aspecto importante que convém observar e ser
analisado é o fato de que no ETIM, os alunos saem do ensino
fundamental, sem maturidade suficiente e ja tem que escolher o
curso que vai fazer, sem conhecé-lo. De qualquer forma ele veio
(ou voltou) para facilitar o jovem que quer fazer o Ensino Médio
e se profissionalizar ao mesmo, sem ter que fazer dois cursos em
periodos distintos. (FILHO, 2017)

Assim, para atender as politicas oficiais e as demandas da sociedade, os curriculos
foram alvos de reformulagées constantes,

Além das mudancas decorrentes da legislacéo, os valores culturais
diversos (e divergentes, em muitos casos) afetam os curriculos e os
objetivos curriculares de qualquer instituicao, e o Centro Paula Sou-
za faz uma reflexdo continua sobre valores culturais e sua relacdo
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com Historia, politica, ideologia — e curriculo. [...] As mudangas sem-
pre foram um desafio constante da érea curricular no Centro Paula
Souza, e a institucionalizacdo de um departamento de dedicacdo
exclusiva ao Curriculo Escolar é prova da inovacao do Centro Paula
Souza, de seus cursos, professores e funcionarios administrativo.
(DEMAI, 2013, p.373)

Mediante o exposto, nesses quarenta e seis anos (1971-2017), mesmo diante de
diversas reformulacoes curriculares da Habilitagdo Profissional de Técnico em Edificagdes,
buscou-se a melhoria da educacéo profissional de nivel técnico.

3.1. Espaco e praticas

No periodo de 1971 a 1976, as aulas praticas do Curso Técnico em Edificacdes
eram realizadas no pétio escolar, e as aulas de desenho eram realizadas em uma das salas
dos cinco galpdes do prédio da Avenida Brigadeiro Faria Lima, n° 5541, Vila Sao José, como
relata Fatima Quintiliano da Silva, aluna do curso de 1972,

O professor de Topografia colocava seus alunos para praticar
0s ensinamentos no pétio escolar, erguemos muros, pintamos
paredes, lixamos, pintamos e montamos a pranchetas para as
aulas de desenho [..] Tinhamos aulas de desenho, faziamos
desenhos usando aquelas antigas canetas de nanquim,
tinhamos que fazer com nanquim, ndo existia computador. No
prédio ndo havia forro, quando chovia, respingava e molhava
os desenhos, as vezes, estava terminando o desenho e borrava,
tinha que fazer tudo de novo. (SILVA, 2013)

A partir de 1977, com a construcao do prédio préprio localizado na Avenida Dos
Estudantes, n° 3278, Jardim Aeroporto, as aulas praticas passaram a ser realizadas no ter-
reno ao lado da quadra escolar, como recorda o professor do curso José Arnaldo Pitton,

O canteiro de obras de aulas praticas era removivel e ficava ao lado
da quadra escolar. Na época, o pavilhao de Edificacdes ndo existia,
conseguiamos a aplicacdo de materiais de construcao para que o
aluno pudesse ver desde a fundagao até o acabamento. Além do
canteiro mével, aquele canteiro inicial que todo ano era realiza-
do para a pratica de atividades correlatas a fundagdes, paredes,
locagdes de obras, tivemos um periodo em que os alunos desen-
volveram duas pequenas edificagdes: um pequeno vestidrio (até a
cobertura e revestimento) e uma “casinha” que foi depois adaptada
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e ampliada pela APM, funcionando como uma segunda zeladoria.
Ambos foram demolidos com a construcdo da quadra escolar co-
berta, em 1993. (PITTON, 2015)

Na década de 1980, a sala de desenho (Figura 2) funcionava em uma das salas
do pavimento superior do bloco principal da escola, atualmente denominada C 18, sala de
Informatica, para uso de todos os cursos.

O curso era desenvolvido na sua maioria nas salas de aulas do pavi-
mento superior do bloco principal com os recursos disponiveis na
época (mimedgrafo, retroprojetor). As aulas de desenho e projetos
eram dadas em salas especificas (com pranchetas) existentes na
época, atualmente denominada C 18. Tinha uma salinha adaptada
(paredes construidas com placas de “Duratex”) dentro do pavilhdo
de Prética de Construcéo, que funcionava no 2° bloco do prédio es-
colar, junto com outros cursos, onde funcionava o Laboratério de
Materiais com poucos equipamentos. (FILHO, 2015)

Figura 2 — Sala de desenho do Curso Técnico em Edificacées, Foto Corréa, 1987.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, desde 2013.

Em 1992, a Instituicdo foi agraciada com a ampliacdo da construcdo do pré-
dio escolar; com isso, foi construido novo bloco para melhor atender as necessidades
escolares. Dessa forma, ap6s a construcao do sexto bloco do prédio escolar, especifico
para a area de Edificagdes, as aulas praticas passaram a ser realizadas no Laboratério
do curso Técnico em Edificacoes.
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No periodo de 2010 a 2014, para assegurar a melhoria continua dos servicos edu-
cacionais publicos, a Etec Philadelpho Gouvéa recebeu grande reforma e ampliacdo do
prédio da Etec Philadelpho Gouvéa Netto; a vista disso, o espaco especifico da area do cur-
so Técnico em Edificagdes, situado no sexto bloco do prédio escolar, foi redistribuido para
melhor favorecer as aulas tedricas e praticas. Logo, com a redistribuicao dos ambientes, a
sala de desenho ganhou um novo espaco com a subdivisao do laboratério do curso Técnico
em Edificacdes para melhor aprendizagem.

3.2. Componente curricular topografia e objetos topograficos

Em 1971, a carga horaria do componente curricular de Topografia, denominado,
na época, disciplina de Topografia, era parte da grade curricular da formacao profissional
do Curso Técnico em Edificacoes. A disciplina era composta por cento e quarenta e quatro
horas-aula. No plano escolar do Colégio Técnico Industrial de Sao José do Rio Preto, foi
registrado que a disciplina de Topografia objetivava o ensino de levantamento topografico
em geral: normas, métodos, convengdes, projetos em engenharia, arquitetura, urbanismo,
como relembra Maria Lucia das Neves Gomes em entrevista de histéria oral,

Nas aulas praticas, iamos para o campo para fazer aulas de topo-
grafia, tinhamos aulas de desenho, faziamos os desenhos usando
aquelas antigas canetas de nanquim. Tinha que fazer com nan-
quim, ndo existia computador. As vezes estava até terminando o
desenho e borrava, chorava e tinha que fazer tudo de novo, e tinha
que fazer e pronto, mas era boa época, os professores eram amigos,
como até hoje. (GOMES, 2015)

A carga horéria do componente curricular de topografia era parte da grade cur-
ricular de formacdo profissional da primeira série do curso Técnico em Edificacées. Cabe
apresentar, como exemplo, o histdrico escolar de conclusao de curso, relativo ao perio-
do de 1972 a 1974, relacionado abaixo, pertencente a aluna da segunda turma, Fatima
Quintiliano da Silva (Figura 3).

Fatima Quintiliano da Silva, aluna do curso Técnico em Edifica¢des, iniciado em
1972, relata que

Nossas aulas de Topografia eram nos terrenos onde hoje funcionam
o Sindicato do Comércio e a APAE, Associacdo de Pais e Amigos
Excepcionais, préximos ao prédio do Colégio, situado na Avenida
Brigadeiro Faria Lima, n° 5541. Entrdvamos nesses terrenos com 0s
teodolitos, faziamos as medigoes e traziamos para a sala de dese-
nho, para o projeto. Fizemos o Curso de Edificacdes na prética, tém
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alunos daquela época que trabalham com topografia até hoje. [...]
Essa época foi muito rica em aprendizado, gragas aos nossos profes-
sores que nos incentivavam e deixavam os alunos criarem, sempre
nos supervisionando. (SILVA, 2013)
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Figura 3 - Historico Escolar da segunda turma do Curso, de 1972 a 1974.
Fonte: Acervo digital do Centro de Meméria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, desde 2012.

A partir de 1977, o componente de Topografia passou a ser parte da grade curricular
da terceira e da quarta séries, distribuido em setenta e duas horas-aula na terceira série, e se-
tenta e duas horas-aula na quarta série, totalizando em cento e quarenta e quatro horas-aula.
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Em 1998, o componente curricular de Topografia, pertencente aos contetidos
profissionalizantes da matriz curricular do primeiro médulo, era composto por sessenta
horas-aula, uma vez que a Habilitacdo Profissional de Técnico em Edificacdes passou a ser
de organizacao modular.

Em 2017, na Habilitacdo Profissional de Técnico em Edificacdes organizacdo mo-
dular, o componente curricular de Topografia passou a ser denominado Pratica em Labora-
torio de Topografia Aplicada a Construcao Civil, com carga horaria de cinquenta horas-aula,
parte da matriz curricular do primeiro médulo.

No mesmo ano de 2017, deu-se inicio a Habilitacdo Profissional de Técnico em
Edificagcdes Integrado ao Ensino Médio — ETIM—, com carga hordria composta de oitenta
horas-aula, parte da matriz curricular da primeira série.

Conforme o professor de Topografia, Carlos Norton Gomes Bacarissa,

O componente de topografia é de muita importancia, tem o ob-
jetivo de identificar graficamente e realizar projetos topogréficos,
reconhecer técnicas, processos e equipamentos para execucdo de
levantamentos topograficos, articular conhecimento de georre-
ferenciamento para levantamentos topogréficos e construcéo de
poligonais. Aprende-se a lidar com equipamentos desconhecidos,
fazer medidas corretas, se localizar, saber colocar no papel aquilo
que estdo vendo no real. Deve-se fazer o levantamento topogra-
fico, trabalhar no local da obra, passar para o papel aquilo que
viram [...] Estou envolvido com topografia desde a época que
construiu este prédio (1977), quando vim lecionar topografia.
Apds um tempo, o professor Miguel Ramia Junior assumiu as au-
las de topografia, porque fui lecionar outras matérias e hoje tra-
balhamos juntos, ja faz muito tempo que somos parceiros nessa
matéria, porque precisamos dividir a turma de alunos em grupos
para melhor ensina-los. (BACARISSA, 2017)

Os principais instrumentos e equipamentos utilizados nos servicos topo-
graficos sao teodolito, ou seja, instrumento de precisdo 6tico que mensura angulos
horizontais e angulos verticais, nivel topografico, também chamado de nivel ético,
instrumento utilizado para determinacdo de desniveis entre pontos e obtencao de
cotas topograficas, a estacao total ou taquedmetro, ou melhor, instrumento eletroni-
co topografico utilizado em medida de angulos e distancias, e o GPS (sigla de Global
Positioning System) que significa Sistema de Posicionamento Global, tecnologia de
localizacao por satélite.

Em 1971, a Unidade Escolar recebeu, do Departamento de Ensino Técnico do Es-
tado de Sao Paulo, oito teodolitos topograficos com tripés e dois niveis topograficos, que,
ainda em 2017, sdo utilizados nas aulas de Topografia, pois sdo suficientes para que se
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obtenham dados precisos, apesar de existirem teodolitos eletronicos. Na década de 2000,
a Unidade Escolar recebeu dois equipamentos de Estacao Total, marca Nikon, modelo DTM
330. Todos os equipamentos topograficos adquiridos em 1971 e, na década de 2000, per-
tencem ao Laboratério da area de Edificacoes.

Para o professor de Topografia, Carlos Norton Gomes Bacarissa,

Hoje existem técnicas voltadas para o contexto topografico, téc-
nicas novas, mas o que muda na topografia sdo os aparelhos,
recursos que se pode ter para melhorar o trabalho com mais
precisdo, porque a maneira de se trabalhar continua sendo a
mesma. [...] O teodolito necessita de uma leitura mais precisa
dos angulos, uma leitura com um trabalho de focagem dos ele-
mentos de precisdo, e nem sempre vocé tem precisao de cem
por cento, com a evolugao surgiram os equipamentos eletroni-
cos que trabalham com maior precisao. O teodolito trabalha
com norte magnético e os equipamentos novos trabalham com
coordenadas georreferenciais, que sao vias latitude e longitu-
de. [...] Aimportancia dos teodolitos antigos para nossa escola é
grande, temos oito teodolitos antigos entre varios equipamen-
tos de topografia que o professor Clévis Sanfelice, vice-diretor
(1971) e o Arnaldo Cecconi, professor e coordenador de Meca-
nica, foram buscar em Sao Paulo. Na época, era o que se tinha
de melhor, o Estado de Sao Paulo forneceu o melhor para nds.
[...] Os teodolitos e os niveis antigos séo utilizados nas aulas de
topografia até hoje (2017) [...] O teodolito antigo é mais pratico,
ensina os alunos a mexerem realmente com angulos, terem de
ler os angulos, jd com o equipamento eletrénico, Estacdo Total,
os alunos nao vao ter de ler o dngulo, o aparelho que vai girar
e vai aparecer na tela o angulo, deu tantos graus, minutos e se-
gundos. (BACARISSA, 2017)

0 Teodolito Topogréfico, recebido em 1971 pelo Colégio Técnico Industrial de
Séo José do Rio Preto (parte do conjunto da Figura 4), é um instrumento 6ptico utili-
zado para medida de angulos horizontais entre alinhamentos, quando adaptado um
circulo vertical para medida de angulos verticais, chama-se Transito. De fabricacao de
D.F. Vasconcelos S/A, Brasil, da 22 metade do Século XX, modelo TV M4, de ferro fun-
dido, vidro na lente objetiva e na bussola, luneta revestida em polietileno, parafusos
de metal. Mede 29 cm de altura, 15 cm de largura, 15 cm de base circular e peso de
aproximadamente 4 kg.

O Estojo para armazenamento do teodolito (parte da Figura 4) é de metal,
medidas de 33 cm altura, 20 cm largura, 25 cm de comprimento, al¢a de couro e pre-
silhas de metal. Fabricacdo de D.F. Vasconcelos S/A, Brasil, da 22 metade do Século XX.
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Figura 4 — Teodolito Topografico com Estojo, década de 1970.
Fonte: Acervo digital do Centro de Meméria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2014.

Os Tripés Topogréficos (Figura 5), recebidos no ano de 1971 pelo Colégio Téc-
nico Industrial de Sdo José do Rio Preto, para serem utilizados nas aulas de Topografia,
sao suportes portateis de trés apoios, de fabricacdo nacional. Contendo, cada um, trés
pernas extensiveis de madeira, medindo cada uma das pernas 13 cm de largura, 90 cm
de altura de cada uma das pernas (com hastes recolhidas) e 170 cm de cada uma das per-
nas (com hastes estendidas), cada um contém tampa de base de ferro fundido de 37 cm
de circunferéncia, parafusos de metal para fixacdo, travas tipo borboleta, alcas (superior
e central) em velcro para transporte e seguranca, parafusos de fixacdo com rosca, pés
de ferro com didmetro de 1 cm, peso de cada Tripé Topografico aproximadamente 6 kg.

N Ve AW AL Wi A 3 ,.r, ATSREA] b
Figura 5 — Tripés Topograficos durante aula pratica de Topografia, na década de 1970.
Fonte: Acervo digital do Centro de Meméria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2014.
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O Nivel topografico (Figura 6), recebido no ano de 1971, pelo Colégio Técnico In-
dustrial de Sdo José do Rio Preto, é um instrumento utilizado para medir o nivel de cotas de
area, com objetivo de obter o desnivel do terreno. Fabricacdo de Kern, Suisse Switzerland,
22 metade do Século XX, modelo GKO, niimero 227445, De ferro fundido, vidro na lente ob-
jetiva, luneta revestida em polietileno, parafusos de metal. Mede 12 cm de comprimento,
6 cm de largura, 8 cm de altura e peso de aproximadamente 0,8kg. O Estojo para armaze-
namento, pertencente ao Nivel (Figura 6) é de fibra, mede 15 cm de comprimento, 9 cm de
largura e 10cm de altura, alca de couro e polietileno e duas presilhas. Fabricacdo de Kern,
Suisse Switzerland, 22 metade do Século XX.

Figura 6 — Nivel Topografico da década de 1970.
Fonte: Acervo digital do Centro de Memoria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em 2017.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em uma perspectiva histdrica, este trabalho traz a trajetéria de pesquisa sobre
a instalacao e permanéncia do curso Técnico em Edificacdes da Escola Técnica Estadual
Philadelpho Gouvéa Netto, de 1971 a 2017.

Por revelar aproximacao com a realidade, ressalta-se a identidade escolar, enfati-
zando as narrativas de histéria oral de alunos e professores do curso estudado, assim como
as transformacdes curriculares, os espacos utilizados, as praticas escolares e pedagégicas, e
os artefatos de ensino do componente curricular de topografia aplicada a construcao civil.

Para a valorizacdo da cultura escolar, busca-se inventariar os instrumentos anti-
gos para que, no futuro, sejam transformados em objetos de categoria museal, patrimonia-
lizados para o Centro de Meméria da unidade escolar.
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Dessa forma, tornam-se vivas as memaérias do curso Técnico em Edificagdes
para valorizar, preservar e conservar o patrimonio histérico, educativo, cultural e
tecnoldgico institucional.
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ARTEFATOS ESCOLARES CIENTIFICOS REPRESENTATIVOS DA
HISTORIA DO ENSINO PROFISSIONAL PAULISTA,
DIANTE DA LEI 5692/71

Maria Teresa Garbin Machado
Escola Técnica Estadual Professor Alcidio de Souza Prado

1. INTRODUCAO

A década de 1970, devido as mudancas impostas pela implantacdo da Lei
5692/71, apresentava um cendrio politico e educacional marcado principalmente pela
profissionalizacdo compulséria e o predominio do tecnicismo, tanto na implantagdo do
curriculo, como em diversas préticas docentes.

0 pano de fundo era representado pelos governos dos generais presidentes da
ditadura do periodo militar, iniciada em 1964, dentro de um quadro de concentracao de
capital, internacionalizacdo da economia e contencao de saldrios, que favorecia a formacdo
técnica, concedendo a ela um papel destacado nas media¢des da prética educativa.

O cunho humanista de ensino, vivenciado em decorréncia da Lei de Diretrizes
e Bases 4024/61, deu lugar ao movimento tecnicista, delineado pelos principios da
neutralidade, eficiéncia e produtividade, reordenando de forma objetiva e operacional o
processo educativo. (MACHADO, 2015)

A visdo predominante era apoiada na ideia de que o gasto em educacédo
representava um investimento no capital humano. No Brasil, 0 avan¢o da industrializacao
e 0 aumento demografico da populacédo facilitaram a “exportacao deste novo modelo”
educacional, que tinha como suporte a Teoria do Capital Humano, e cujo direcionamento
era voltado a paises que visavam mudancas econdmicas. Sob o formato dos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade seria possivel 0 “maximo resultado com o minimo
de dispéndio” e a“ndo duplicacao de meios para fins idénticos”. (SAVIANI, 2007)

Dentre os aspectos voltados ao investimento governamental militar na educagao
brasileira, destacaram-se os 12 acordos internacionais entre o Ministério da Educacao
e Cultura (MEC) e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), realizados de 1964 a 1968. Estes acordos visavam oferecer assisténcia técnica,
assessoria a educagdao e promocao da doutrinagdo ideoldgica de que a educacdo seria
capaz de integrar o pais, no campo do capitalismo central. (OLIVEIRA, 2003)



Nos acordos realizados pelo MEC - USAID, o tecnicismo educacional foi
manifestado de forma redundante, sendo que, no acordo de cooperacdo de niimero
nove, de 6 de janeiro de 1967, foi firmado o compromisso de serem alocados 51 milhdes
de livros nas escolas, no prazo de trés anos, a contar de 1967. O controle norte-americano
se fazia presente inclusive na orientagao das editoras brasileiras, quanto ao processo de
compra dos direitos autorais de editores nao brasileiros. (ROMANELLI, 2006)

Da mesma forma, materiais didaticos e artefatos para experiéncias em
laboratério também foram distribuidos, uma vez que o tratamento metodolégico do
curriculo trazia a proposta de trabalho das matérias sob a forma de atividades, areas
de estudo e disciplinas.

Ao alterar a estrutura do ensino, a Lei 5692/71 demandou também em uma
reordenacao espacial, docente e de recursos das escolas, e, no estado de Séo Paulo, o
governo Laudo Natel aprovou o Plano Estadual de Implantacdo da Reforma do Ensino de
1°e 2° graus, em 1972. (PARIS, 1982)

A implantacéo desta reforma constituiu um periodo de mudancas e adequagdes
dos espacos fisicos nos prédios escolares - os grupos escolares e os ginasios publicos
tornaram-se escolas de 1° grau, com alunos da 12. a 82 séries. Os cursos secundarios, em
edificios denominados colégios, com cursos conhecidos como colegiais, tornaram-se
escolas de 2° grau, com alunos da 12. a 32, séries, ou até a 4° série, no caso de cursos com
modalidades profissionalizantes. (MIMESSE, 2008)

Apesar de muitas dificuldades, no inicio de 1977, a Secretaria da Educagdo considerou
a conclusdo da implantacao do projeto de Redistribuicdo da Rede Fisica (PARIS, 1982).

Para a devida introducdo da escola objeto deste trabalho no cendrio acima
desenhado e no recorte temporal da década de 1970, torna-se necessario um pequeno
resgate de sua linha histdrica.

2. ESCOLA TECNICA ESTADUAL PROFESSOR ALCIDIO DE
SOUZA PRADO

A atual Escola Técnica Estadual (Etec) Professor Alcidio de Souza Prado, de
Orlandia, teve sua instalacdo em 1949, como Curso Pratico Profissional de Orlandia.
Em 1954 passou a ser chamada de Escola Artesanal e, em 1963, de Escola Industrial.
Em 1965, teve a denominacao alterada para Ginasio Industrial de Orlandia e, em
1968, recebeu o acréscimo do nome de seu patrono, permanecendo como Ginasio
Industrial Estadual Professor Alcidio de Souza Prado até 1976, quando passou a ser
um centro interescolar.

Ao completar o Jubileu de Prata em 1974, com 25 anos de existéncia, o Ginasio
Industrial contava com 404 alunos matriculados no 1° grau, da 52 a 82 séries, distribuidos

342 Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



nos periodos da manha, tarde e noite. Mesmo estando instalado em prédios com oficinas
anexas que deixavam a desejar quanto a acomodacéo da clientela, em 1975 recebeu 516
matriculas do 1° grau. (MACHADO, 2014)

Nesta época, as instalacdes da escola consistiam em um prédio principal e um casarao
situado defronte, porém do outro lado da Rua Hum, na esquina com a Avenida do Café. Para
transitar entre um prédio e outro, era necessaria uma travessia forcada da clientela escolar,
funcionarios e professores pela Rua Hum que, por ser uma das vias principais da cidade, ja
apresentava um movimento significativo de veiculos. As salas de aula estavam localizadas em
um prédio, e as oficinas em um casarao adaptado, do outro lado da rua. (MACHADO, 2014)

Procurando enriquecer os dados a respeito desta época, além das fontes primarias
escritas, buscou-se uma maior diversidade de fontes consideradas pela Histéria Cultural,
somando, as existentes, as narrativas de entrevistas ancoradas na histdria oral.

Para Meihy (2005), a moderna histdria oral propde uma relacdo de autoridade
diferente das velhas praticas, alterando o metabolismo do poder de comando da pesquisa
e até os limites de uso, com o narrador assumindo papel de personagem essencial, em um
jogo de autoridades no uso da entrevista.

Na historia oral, o referente ndo pode ser o “acontecido’, o “passado’, pois ele
ndo pode ser capturado, a ndo ser no momento imediato. No momento da entrevista, o
narrador, ao converter a memdria em narrativa, deve aprisionar, concretizar e formalizar
em um texto, um momento volatil, passageiro e disforme. (Ribeiro, 2007)

Porém, alguns cuidados devem ser observados, como adverte Carvalho e
Ribeiro (2014):

[...] questao importante é refletir sobre o fato de que quem trabalha com a
histdria oral lida diretamente com a construcdo narrativa de uma meméria.
Esta memoria é resultado de uma construcéo, feita a partir de selecdes e
organizagdes de sentido e escolhas vocabulares realizadas por quem narra
uma histdria. Nao se pode mais pensar, de modo ingénuo, que o narrado e
registrado pela histdria oral é o registro do passado como ele foi. Isso seria
impossivel, pois ninguém se lembra de tudo, e melhor, ninguém narra tudo
que lembra. Sabendo disso, os pesquisadores e pesquisadoras em histéria
oral, assim como outros devem prestar atencdo aos discursos que registram,
que consomem e, muitas vezes, reproduzem (p. 14).

Tais cuidados envolvem quatro questdes importantes, conforme Coelho e Vidal
(2013), na utilizacao da histéria oral: o procedimento de campo e de andlise das entrevistas,
a discussao tedrica sobre a rememoracao, os procedimentos éticos e a transcricao.

Sendo assim, ap6s os devidos cuidados, foram realizadas duas entrevistas com
pessoas que vivenciaram a vida escolar do Gindsio Industrial, no recorte cronoldgico
considerado neste trabalho, da década de 1970.
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3. Os professores pioneiros da Etec Alcidio

O professor Luiz Fregonesi Filho (Figura 1) foi contratado em 12 de setembro de
1949 como contramestre da disciplina de Ajustagem Mecanica, por ocasido da instalacéo
do Curso Pratico Profissional. Sua trajetéria culminou como diretor da escola por 23 anos,
no periodo de 06 de junho de 1959 a 22 de dezembro de 1982, quando se aposentou.
Portanto, suas narrativas e recortes séo de grande valia, carregados de detalhes que
trazem enriquecimento ao estudo histérico do cotidiano escolar, uma vez que atuou como
professor e diretor. A entrevista em questdo foi realizada por ocasiao de uma de suas
rotineiras visitas a escola, que sempre frequentou, até pouco tempo atras.

Figura 1: Professor Luiz Fregonesi Filho
Fonte: Centro de Memoéria da Etec Prof. Alcidio de Souza Prado, 2017.

Aoutraentrevista foirealizada também na prépria escola, sendo a entrevistada
uma ex-aluna e atual funcionaria administrativa da Etec Alcidio. Odete Aparecida
Amaral de Brito (Figura 2), hoje com 64 anos, que estudou no Gindsio Industrial de
1967 a 1970, quando frequentou da 52 a 82 séries do curso Ginasial, com Iniciacdo ao
Trabalho e Educacdo Doméstica.

Para o professor Luiz, o Curso Ginasial trouxe a escola uma grande proje¢ao perante
a populagdo orlandina, quando seu curriculo ficou equivalente ao académico, atraindo
alunos mais da regiao urbana e da prépria cidade. A clientela escolar foi mudando de perfil,
inclusive porque tinham sido criados gindsios nas cidades vizinhas, diminuindo as viagens
de alunos da regido para Orlandia. O estudo era em periodo integral, com aulas tedricas no
periodo da manha e praticas profissionais no periodo da tarde e, ao terminarem o curso,
os alunos saiam empregados devido a falta de mao de obra especializada, principalmente
em relacao aos egressos do curso de Mecanica. “Foi uma época na qual ndo faltava verba,
os materiais didaticos e alimentacao para o aluno néo faltavam, somente com a 5692 é que
as verbas secaram” disse ele.
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Figura 2: Odete Aparecida Amaral de Brito
Fonte: Centro de Meméria da Etec Prof. Alcidio de Souza Prado, 2017.

Continuando seu relato, afirmou que um grande entrave ao desenvolvimento da
escola na época foi a necessidade de melhores instalagdes, com o sonho da construgdo
de um novo prédio. Percebendo que forcas politicas ndo se faziam suficientes para tal
intento, o professor Luiz, apoiado por funciondrios e professores, se candidatou a vereador,
sendo eleito para o exercicio legislativo de 1969/1972. Como vereador e diretor escolar,
sua representatividade junto aos poderes publicos municipais tornou-se mais significativa,
e a empreitada para a construcdo do tao almejado prédio foi reiniciada, tendo o apoio do
prefeito Dr. Alcides da Costa Vidigal Filho. Em seu ultimo ano de gestdao como vereador,
o professor Luiz cuidou para que a parte burocratica, como plantas do novo prédio e a
doacdo do terreno onde seria feita a construcao, ja estivesse concretizada.

Ainda no prédio antigo, a clientela escolar do Gindsio Industrial, em 1975,
consistiu de um total de 777 alunos de 52 a 82 séries, e 80 alunos da 12 série do 2° grau,
iniciado no periodo da noite. (MACHADO, 2014)

Tendo como pano de fundo a realidade educacional da Lei 5692/71, o antigo
curso ginasial foi extinto em 1978, deixando como pontos fortes nas lembrancas de seus
alunos, os desfiles escolares, as exposicdes de trabalhos manuais e as formaturas, como
relata o professor Luiz Fregonesi Filho:

Aquela escola que marcou época pela grandeza de seus cursos e
conhecida na regido pelas suas exposicoes de fins de ano, quando
apresentava os trabalhos confeccionados pelos seus alunos; aquela
escola que quando dos seus desfiles civicos atraia a aten¢do de toda
a regiao, ja nao existia mais. [...] (FREGONEZI, 2011)
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A ex-aluna Odete, do antigo Gindsio Industrial, apresenta o registro do lamento
da perda de um curso e de uma escola, que passaram a fazer parte do imaginario das
pessoas. Tendo frequentado o Ginasio Industrial somente por trés anos, de 1967 a 1970,
seus relatos demonstram o cotidiano escolar da época:

Por mais que o tempo passa, e as geracdes mudam, o periodo da escola
é sempre marcante. O meu nao foi diferente, morava na roga, vinha de
Onibus, mas as lembrancas desta escola foram muito boas. Os desfiles
civicos caracterizados, os professores, os funciondrios, a preocupacao
de ndo chegar atrasada para carimbar a caderneta escolar, os lugares
preferidos na hora do intervalo, a disputa para tirar a nota mais alta [...]
era uma escola onde estudava a classe social mais pobre, mas éramos
felizes. Adorava a escola, e tudo que ela oferecia, s6 ndo gostava das
disputas que aconteciam com o Instituto de Educagdo, escola na qual
estudava a classe privilegiada da cidade. (BRITO, 2017)

Quanto as aulas praticas, a ex-aluna apresentou os relatos abaixo:

Na grade curricular tinha aulas de Economia Doméstica, onde
aprendi culindria, que além das receitas, funcionava a cozinha onde
faziamos os pratos. A aula era dividida com a turma de Bordado, e
no final do ano, todo material ia para a exposicdo e era vendido,
arrecadando um fundo para a escola. Aprendia também Nocbes
Bésicas de Puericultura, que me ajudou muito. Enquanto as alunas
aprendiam esta parte, os alunos iam para a oficina, onde tinham
aulas de Marcenaria e Desenho Técnico. (BRITO, 2017)

Quanto as aulas de Ciéncias foi relatado:

As aulas de Ciéncias aconteciam no Laboratdrio, que ficava
separado do prédio da escola, tinhamos de atravessar a rua para
entrar no Laboratorio. Nestas aulas ficdvamos curiosos. O professor
José Marchi apresentava os vidros com fetos (humanos), insetos,
cobras, e diversos animais, além do microscépio que era disputado
por alunos curiosos. Tudo era interessante, chegava em casa
comentando com a mae. (BRITO, 2017)

0 novo prédio, situado na regidao central da cidade, a Avenida 10, nimero 1100, no
qual a escola se encontra instalada até os dias de hoje, foi inaugurado em 30 de marco de
1976, por ocasido do aniversario da cidade. Com a presenca da comunidade orlandina, de
politicos da cidade e regido, do secretdrio da educagao estadual, José Bonifacio Coutinho
Nogueira e do governador do estado paulista, Paulo Egydio Martins, constituiu um grande
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evento, que mereceu uma placa comemorativa. Esta se encontra fixada em uma parede no
hall de entrada do prédio, juntamente com outras, também comemorativas de momentos
marcantes na historia da Etec Alcidio.

Neste mesmo ano, o Gindsio Industrial Estadual, em decorréncia das mudancas
legais impostas pela implantacao da Lei 5692/71, tornou-se o Centro Estadual Interescolar
Professor Alcidio de Souza Prado e, diante da Redistribuicao da Rede Fisica, acolheu cursos
oriundos de outras unidades escolares. Com ampliacdo significativa da clientela e equipe
escolar, passou a ser a Unica escola de 2° grau da cidade. Neste ano, houve um aumento
significativo de matriculas, sendo 455 alunos da 62 a 82 séries do 1° grau, e 660 alunos de
20 grau, dos quais 57 pertencentes a 22, 32 e 42 séries do curso Normal. (MACHADO, 2014)

Comojéfoidito, a profissionalizacdo compulsériaimposta por esta lei, também trouxe,
entre suas diversas interfaces, o predominio do tecnicismo, tanto na implantacao do curriculo
como em suas praticas, inclusive as voltadas a orientacao de livros e materiais didaticos. Dentro
do entendimento de que a educacao continha um importante papel no desenvolvimento
e consolidacao das relacdes capitalistas adotadas pelo regime militar, mudangas foram
necessarias no ambito educacional. O movimento tecnicista foi sendo delineado e firmado por
publicacdes em periddicos brasileiros, e inspirado nos principios da neutralidade, eficiéncia e
produtividade, passou a reordenar o processo educativo, tornando-o objetivo e operacional.

Neste contexto, a escola, ainda como Ginasio Industrial de Orlandia, foi
contemplada com diversos equipamentos do governo do estado, em atendimento
a ampliacdo da clientela escolar, bem como quanto as reordenagdes educacionais,
curriculares e didaticas tecnicistas da época.

4. ARTEFATOS ESCOLARES CIENTIFICOS PARA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Entre estes equipamentos recebidos, havia quatro “kits” de laboratério, com
materiais pedagdgicos e artefatos para aulas de ciéncias, e ainda com unidades de fisica,
quimica, biologia e metrologia.

A chegada destes equipamentos foi noticia do jornal Folha de Orlandia, de 19 de
julho de 1975, com o titulo“Gindsio Industrial recebeu laboratério’, conforme segue abaixo:

Ginasio Industrial recebeu laboratério.

O G. I. “Alcidio de Souza Prado” recebeu recentemente um Laboratério de
Ciéncias completo no valor de Cr$ 56.000, adquirido pelo Governo do Estado
em convénio com o Governo Espanhol, de uma estatal espanhola - “ENOSA”.

Referido laboratério compde-se de 4 unidades de Fisica, Quimica e Biologia e 1
de Metrologia. Os caixotes chegaram fechados e sé puderam ser abertos depois
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que um Professor da Escola fez um curso especial para o emprego das técnicas
de uso do laboratério.

Esse professor foi Luiz Carlos Bérgamo que esteve participando de um curso,
com 71 outros professores, sendo um de cada escola, de 7 a 13 de julho, em
Botucatu. O curso foi ministrado pelo professor espanhol Manuel Sanches Calvo,
fisico especialista em audiovisuais. O Curso, de domingo a domingo, em periodo
integral, foi por demais proveitoso.

Os quatro “kits” estavam acondicionados, cada um, em caixas de madeira de
cor clara, com tamanho aproximado de 90 cm de comprimento, 50 cm de altura e 40 cm
de profundidade. Estas possuiam reparticoes e gavetas que acondicionavam os diversos
materiais nelas contidos.

Cada caixa de madeira era dividida em duas reparti¢des (Figura 3). No lado
esquerdo ficavam acomodadas quatro gavetas, e no lado direito, dois compartimentos,
denominados como A e B. Na superficie interna das portas ficava encaixada uma rede
com cabo, para coletas diversas em lagoas, charcos, etc, e manuais dispostos em
reparticdes para tal fim.

Os “kits” vieram acompanhados de Manuais de Experiéncias | e Il.

No Manual de Experiéncias |, a énfase foi dada a Iniciacdo das Ciéncias Naturais,
e com secdes divididas em apresentacdo, indice, material do conjunto e sugestdes sobre a
utilizacao do material.

Da apresentacao, de autoria de José Luis Gutiérrez-Diez, Diretor de Investigacdo
e Projetos de “ENOSA", alguns trechos foram recortados, pela relevancia e finalidades,
conforme segue abaixo (SANCHEZ, 1970):

- : S
| Colegac de Colagao de
\ produtos quimidos Caa de fochag e minerals
IC 024 1T 185 IC 022

Figura 3: Representacdo de um Armario com as portas abertas,
mostrando a divisdo interna com quatro gavetas e Secao A e B.
Fonte: SANCHEZ, Orto, 1970.
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Quanto a finalidade do material recebido:

Dentro de um movimento mundial de impulsionar e dar vida ao
estudo das Ciéncias no Ensino de Primeiro Grau, ENOSA cuidou da
Criacao do Equipamento ora apresentado.

Esta preocupacao néo se tem limitado a Governos ou a zonas mais
ou menos desenvolvidas economicamente. Ocorre no mundo
inteiro, comecando, por exemplo, nos Estados Unidos da América
e na Inglaterra, e se expressa nas repetidas recomendacées da
UNESCO, consolidadas em admirdveis guias para professores.

No Brasil desde muito tempo se faz sentir a necessidade de um
programa completo de trabalhos experimentais de Ciéncias
Fisico- Naturais ao nivel do Ensino do Primeiro Grau. O conjunto
de experiéncias que denominamos INICIACAO AS CIENCIAS
FISICO- NATURAIS, desenvolvido pela ENOSA, vem satisfazer a esta
necessidade. (SANCHEZ, 1970, p. 7)

Quanto a adequacao do material a clientela escolar:

A crianca é normalmente dotada de grande memdria sensitiva da
qual habitualmente se abusa, fazendo-a aprender defini¢des que,
para ela ndo tém sentido nem conteudo. Assim a aprendizagem
torna-se mondétona e aborrecida e perde o valor e a eficiéncia. O
ensino fica mais atraente e cheio de interesse quando o aluno,
orientado pelo professor, observa, realiza, estuda e, desse trabalho
deduz leis, férmulas, regras que emanam de fendmenos naturais ou
provocados e que podem aplicar-se em outros casos.

Isto obrigou-nos a basear o estudo das Ciéncias nas praticas
realizadas pelo préprio aluno. As vezes serd uma simples observacao,
outros, experiéncias completas. Em alguns casos serd necessaria
uma certa manipulacdo, enquanto em outros desenvolver-se-a o
raciocinio dedutivo do aluno. A questdo fundamental é que o aluno
“faca ciéncia” sobre temas previamente propostos, utilizando um
material simples (SANCHEZ, 1970, p. 7)

Quanto aos temas abordados:

Estes temas foram abordados numa seqiiéncia que vai desde os
mais intuitivos aos que exigem maior reflexdo. Comecamos pelos
seres vivos, porque a vida é o que mais intensamente desperta a
atencdo da crianca: animais, plantas e, como conseqiiéncia, um
breve estudo do solo em que uns e outros vivem.

Os fendmenos fisicos foram organizados comecando pelos mais
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ligados a percepcdo direta — o calor, a temperatura e a luz -, os
primeiros de que a crianga tem consciéncia, para ir passado aqueles
temas que requerem mais raciocinio, como as forcas, as maquinas e,
sobretudo a eletricidade e as suas principais aplicagdes. Esta ultima
parte deixa preparado o caminho para o desenvolvimento técnico
em formagdes posteriores. (SANCHES, 1970, p. 8)

A grosso modo, o material das caixas estava assim distribuido, conforme o Volume
| do Manual de Experiéncias. Segue o registro dos mais relevantes (SANCHEZ, 1970):

Gaveta 1 — colecdo de minerais (calcita, caulim, cindbrio, galena,
gesso, hematita, pirita, quartzo, sal-gema) e rochas (basalto,
calcario, granito, marmore, ardésia e conglomerado).

Gaveta 2 - dinamoémetros, ganchos, anilhas, molas, alavancas,
pingas, entre outros.

Gaveta 3 - cilindros diversos, bisturi, pincas, roldanas, tesoura
para dissecacdo, isolador, bobinas, imas, suportes para lampadas,
extensdes, entre outros.

Gaveta 4 - diafragmas, espelhos, lentes, filtros, tubos de vidro
diversos, funis, pipetas, rolhas, termometro, buissola de mesa, lupa
de mao, péndulo elétrico, pincas, laminas, entre outros.

No espaco denominado de Secéo A, foram alojados microscopio “cadete”,
motor gerador, proveta de 250 ml, redes de insetos e para dgua, bacia de dissecacao,
transformador, tubos ensaio e de vidro, suporte metalico para tubos de ensaio, viveiro
e voltimetro, entre outros.

No espa¢o denominado como Secéo B, foram alojados caixa para experiéncias
agricolas, divisérias de aluminio perfuradas e transparentes, colecdo de produtos
quimicos, germinador, quatro manuais, prancheta de dissecacao, proveta de 250 ml,
tela de amianto, tacos de madeira diversos, tubos de vidro e de aluminio, e aquério,
entre outros.

0 Manual de Experiéncias volume | ainda apresentou sugestdes de praticas de
Ciéncias Naturais, com os seguintes titulos, a saber: A célula; O mundo dos infusérios;
Os insetos; Outros artropodes; Os peixes; A ra e os répteis; As aves; Orgaos de nutricdo
de uma planta espermatéfita; Como se alimentam as plantas verdes; A reproducédo
das plantas espermatdfitas; A semente- germinacao; Movimentos das plantas; Plantas
inferiores: A sementeira; O solo: Cristais; Como se reconhecem os minerais; e A coleccdo
de minerais e rochas. (SANCHEZ, 1970)

O Manual de Experiéncias volume Il também foi dedicado a Iniciacdo as
Ciéncias Fisico-Naturais, trazendo somente sugestdes de praticas envolvendo os
seguintes temas: Agua; Ar; Acidos e Bases; O sal comum e outros sais; A respiracao
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e o Anidrido Carbonico; Os combustiveis; O vinho; O pao; O leite; O termdmetro;
Propagacéo do calor; Acdo do calor sobre os corpos; Otica- a luz, Forca e Movimento;
Trabalho- maquinas simples; Equilibrio dos corpos; Pressao atmosférica; Acustica- o
som; A eletricidade das trovoadas; Orientacdo- a bussola; A pilha eléctrica; A instalacao
elétrica caseira; A eletricidade e 0 magnetismo; Como produzir a corrente elétrica;
Como medir uma corrente elétrica; e O motor elétrico (SANCHEZ, 1970)

Torna-se importante o registro de que nao foi encontrado o significado da
sigla ENOSA em nenhuma das fontes primdrias e artefatos estudados.

Com o tempo, as caixas de madeira foram sendo deterioradas pelo tempo e
descartadas em seguida, e os materiais didaticos reorganizados e acondicionados nos
armarios do Laboratério da Farmécia e do Ensino Médio e Etim.

Muitos destes equipamentos, recebidos na década de 1970, ainda sdo
funcionais até o momento, sendo utilizados nas aulas do curso de Farmacia, nos
componentes de Microbiologia e Parasitologia, e no Ensino Médio e Ensino Técnico
integrado ao Médio (ETIM), no componente curricular de Biologia. Os materiais mais
utilizados em aulas de Microscopia sao microscépios e lunetas binoculares, também
denominadas de estereomicroscépio, da marca espanhola ENOSA.

Alguns dos equipamentos remanescentes foram merecedores de uma
abordagem prosoprogréfica voltada a pesquisa de suas trajetérias didéticas, enfatizando,
desta forma, a importancia da representatividade de artefatos escolares na histéria do
ensino profissional paulista. Sob o arcabouco referencial da histéria cultural, tais artefatos
fazem parte do patriménio cultural e cientifico como objetos de ciéncia e tecnologia.

Para Granato e Lourenco (2011), ciéncia é definida como o “conjunto de
conhecimentosedeinvestigacdes com um suficiente grau de generalidade pararesultar
em convencoes concordantes e relacdes objetivas baseadas em fatos comprovaveis”;
tecnologia compreende o “estudo dos processos técnicos, naquilo que eles tém de
geral e nas suas relacdes com o desenvolvimento da civilizacdo”; e patriménio cultural
é considerado como o “conjunto de produgdes tangiveis e intangiveis do ser humano e
seus contextos sociais e naturais que constituem objeto de interesse a ser preservado
para as futuras geracoes”.

Dentre estes instrumentos, foram destacados os apresentados nas Figuras
4 e 5 asegquir:

O barémetro aneréide (Figura 4) aponta a situacao do tempo, tendo as
inscricdes circulares que sao assinaladas por um ponteiro, oscilando para as indica¢oes
de temporal, chuva, vento, bom tempo e muito seco. As marcac¢des variam conforme
as mudancas da umidade do ar, que provocam, por sua vez, pequenas alteragdes na
afericao da pressdao atmosférica. Este artefato encontra-se afixado em uma parede do
Centro de Meméria da Etec Alcidio.
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Figura 4: Barometro aneréide
Fonte: Etec, Centro de Memoria da Etec Alcidio, s.d.

Figura 5: Estereomicroscépio ou lupa binocular
Fonte: Etec, Laboratério de Farmdcia e Biologia do EM e ETIM, s.d.

A lupa binocular ou estereomicroscépio (Figura 5) é um instrumento de
observacdo 6ptica que permite ampliacao de imagem em 20 vezes, necessitando de um
foco de luz para visualizagao. Tem ampla utilizacao em aulas de Biologia, para observagao
de estruturas vivas como musgos, fungos, pequenos animais e partes de plantas.
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Na apresentacao do Manual de Experiéncias |, de autoria de José Luis Gutiérrez-
Diez, Diretor de Investigacdo e Projetos de “ENOSA”, ha uma referéncia a este artefato e
ao microscopio, conforme segue abaixo (SANCHEZ, 1970):

Embora no equipamento ndo se inclua a lupa binocular 20 X ENOSA,
por possui-la a maioria dos centros de Ensino, ela é utilizada numa
grande parte das prdticas, pois &, possivelmente, o instrumento
mais indicado para os trabalhos de primeiro e segundo Grau, pois
aumenta as possibilidades de observacao do aluno. A sua visdo
estereoscopica fa-lo valioso e insubstituivel no estudo das Ciéncias
Naturais e é a ponte para passar do mundo macroscépico ao
microscépico. (SANCHEZ, 1970, p. 9)

Quanto ao microscopio:

O microscopio &, gracas a seu habil projeto, o instrumento ideal para
ser usado por alunos sem experiéncia para os quais abre um mundo
novo e fascinante, que fascina tanto a crianca como o adulto, e
acostuma-os ao manejo destes instrumentos fundamentais em
todos os laboratérios. (SANCHEZ, 1970, p. 9)

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho, ao revisitar e tomar como universo investigado a
literatura do ensino profissional, buscou estabelecer um olhar nas relacées com os
objetos de ciéncia e tecnologia encontrados no ambiente escolar, com as praticas de
cursos oferecidos em diversos momentos histéricos. Sob o arcabouco referencial da
histéria cultural, foram utilizadas fontes primdrias como jornal, manuais de experiéncias
e artefatos cientificos, com o reforco de relatos embasados na Histéria Oral.

A motivacado para a escolha destes artefatos deveu-se ao fato da pesquisadora,
além de ser responsavel pelo Centro de Meméria da Etec, também é docente em
Biologia. Desta forma, tem transito constante nestes dois espacos escolares, fazendo
ampla utilizacao destes artefatos em aulas praticas, ministradas para o Ensino Médio e
Ensino Técnico Integrado ao Médio- Etim.

Embora estes artefatos tenham sido recebidos em 1975, sob a atmosfera
tecnicista imposta pela Lei 5692/71, até os dias de hoje tém sido de grande utilidade,
acompanhando e sobrevivendo as mudancas legais, curriculares e ao préprio tempo,
como integrantes da trajetéria da escola.
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Desta forma, esperou-se chegar a algumas constatacdes a respeito da identidade
e constituicdo do patriménio cultural de ciéncia e tecnologia, no periodo demarcado pelo
inicio da profissionalizacdo compulséria da Lei 5692/71, na Etec Alcidio.
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MESTRES E PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL:
FORMACAO E PRATICAS NA ESCOLA TRAJANO CAMARGO

Marlene Aparecida Guiselini Benedetti
Escola Técnica Estadual Trajano Camargo

1. INTRODUCAO

A Escola Técnica Estadual (Etec) Trajano Camargo, com 66 anos de histéria,
teve vdrias denominacgdes estabelecidas pela legislacdo, assim como graus de ensino
nos cursos oferecidos, mas sem mudangas no nome do patrono e na sua “voca¢do”
técnica. A instituicao escolar foi criada pelo Decreto-lei n° 14.385, de 19 de dezem-
bro de 1944, como Escola Industrial Trajano Camargo, inaugurada oficialmente no
dia 17 de maio de 1953. Com esse nome permaneceu até 18 de fevereiro de 1965, e,
na sequéncia, recebeu as denominagdes: Gindsio Industrial Estadual (G.L.E.) de 1965
a fevereiro de 1975; Centro Interescolar Estadual (C.E.l.) de 1975 a fevereiro de 1980;
Escola Estadual de Segundo Grau (EESG) de 1980 a fevereiro de 1982; Escola Estadual
de Primeiro e Segundo Grau (EEPSG) de 1982 a dezembro de 1990; Escola Técnica
Estadual de Segundo Grau (ETESG) de 1990 a maio de 1994, ao ser integrada as es-
colas técnicas estaduais. Pelo Decreto n° 34.032 de 22 de outubro de 1991, a escola
foi transferida da Secretaria da Educacdo para a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e
Desenvolvimento Econémico.

A partirde 1° de janeiro de 1994, a Escola Trajano Camargo foi transferida para
o Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica “Paula Souza. A transferéncia foi autoriza-
da pelo Decreto n° 37.735 de 27 de outubro de 1993. Recebeu entdo as denominagdes
de Escola Técnica Estadual (ETETC) de 1994 a 2007, e, finalmente, de Escola Técnica
Estadual (EtecTC). Todavia, a sua origem esta na Escola Profissional Mixta Priméria de
Limeira, depois Escola Primaria Mixta Dr. Trajano Camargo, criada em 05 de setembro
de 1934, pela prefeita D. Maria Thereza Silveira de Barros Camargo. Pelo Decreto n°
9.422, de 17 de agosto de 1938, os encargos foram transferidos da escola profissional
para o Estado e sua extincdo marcada para 1939. Deveria ter sido substituida por uma
escola profissional secundaria ou uma escola profissional agricola e industrial, o que
nao aconteceu.

Com este trabalho se propds a estudar alguns momentos do passado e do presen-
te da escola Trajano Camargo, no que concerne aos curriculos, a formacéo, as praticas pe-
dagdgicas e metodoldgicas dos mestres e professores e dos artefatos criados ou utilizados
nas aulas praticas, nas pesquisas e nos trabalhos de conclusao de curso.



2. A ESCOLA PARA OS OFiCIOS MANUAIS: A APRENDIZAGEM
NA ESCOLA PROFISSIONAL

No municipio de Limeira, nos anos iniciais do século XX, a agricultura era a principal
atividade econdmica, e a citricultura se tornou um negdcio rentavel, com a exportacao de
frutas e a producao de mudas. O setor industrial também se expandiu, estavam em funcio-
namento fabricas de fésforos, pregos, caixas, maquinas de beneficiamento de café e de arroz,
calcados, méaquinas de implementos agricolas, torrefacdo de café, papelao, aguardente, lico-
res e vinhos de laranja e de uva, sacas de papel, fogos de artificio, gravatas e lencos, méveis e
artefatos de madeira, tipografia e serrarias. (SUPLEMENTO HISTORICO, 1980, p. 41)

As fabricas pioneiras foram a “Fabrica de Chapéos Prada” fundada por Agostinho
Prada, em 1907 e a“Machina S.Paulo” de B. Penteado & Cia., fundada em 1914, por Trajano de
Barros Camargo, em sociedade com Antonio Augusto de Barros Penteado e Abelardo Aguiar de
Souza. De oficina de carrogas e serraria se tornou produtora de maquinas para beneficiamento
de café. Por sua importancia é tida como a matriz da industria mecanica da cidade.

No setor de ensino havia escolas particulares de professores e professoras. A
primeira escola primaria publica foi o Grupo Escolar “Cel. Flaminio Ferreira de Camar-
go”, que comecou a funcionar em 1906. Duas escolas particulares foram relevantes no
periodo: o0 “Collegio Santo Antonio”, fundado em Descalvado e transferido para Limei-
ra, em 1923. Era um estabelecimento de instru¢ao priméria e secundéria, com curso
comercial e de datilografia. Inicialmente, um internato para meninos, depois, recebeu
meninas e adotou os regimes de semi-internato e externato. Seus professores eram
formados nas Escolas Normais de Pirassununga, de Piracicaba, de Campinas e de Sao
Paulo. Dois deles eram bacharéis em Direito, um pela Universidade do Rio de Janeiro',
e o outro, pela Universidade de Berlim.

0 segundo estabelecimento particular de ensino era 0 “Colégio Sao José”, fun-
dado em 1921, pelas Irmds Dominicanas da Ordem Terceira de Santa Catarina de Siena.
Era uma escola mista, depois feminina, com curso primdrio, ginasial e curso normal
livre para a formacao de professores primarios, extensivo a alunos do sexo masculino.

Nos anos de 1930, Limeira, em virtude do crescimento demogréfico e eco-
ndmico, assistiu a uma expansao de escolas primdrias municipais, na zona rural e na
urbana. Em 1939, foi inaugurado o 2° Grupo Escolar de Limeira, mais tarde, Grupo
Escolar “Brasil”’, e criada uma escola profissional primdria. Essa nova modalidade de
ensino foi implantada por iniciativa do presidente da republica Nilo Pecanha, entre
1909 e 1910. Pelo Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, foram criadas, em cada
uma das capitais dos Estados, uma escola de aprendizes artifices, destinada a ministrar
o ensino profissional primario gratuito. O decreto, nas consideragdes iniciais, afirmava

1 O Dr. Octavio Lopes Castello Branco foi professor e vice-diretor do Colégio Sto. Antonio, advogado, promotor
publico, vereador, prefeito, deputado estadual, com intensa participacdo social e comunitéria. Falecido em 1950,
é 0 patrono de uma escola estadual, em Limeira.
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que o aumento constante da populacao das cidades exige que
se facilite as classes proletérias os meios de vencer as dificulda-
des sempre crescentes da luta pela existéncia e que para isso se
torna necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna com o indispensavel preparo técnico e profissional,
como fazé-los adquirir valiosos habitos de trabalho proficuo que
os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime.
(FONSECA, 1°.vol., p. 147)

Em Limeira, D. Maria Thereza Silveira de Barros Camargo, recém-empossada no
cargo de prefeito municipal, decreta:

Usando das atribuicdes que lhe sdo conferidas por lei, e consi-
derando que Limeira de ha muito se ressente da falta de um es-
tabelecimento de ensino profissional para a educacéo technica
de seus filhos;

Considerando que com o ensino technico profissional teremos con-
tribuido para a solucdo de dos nossos maiores problemas sociais;

Considerando ser a installagao de uma escola profissional uma das
grandes aspira¢des do povo desta terra;

Considerando que de accordo com o officio n0.42782, de 23 de Ju-
Iho p.p., o Departamento da Administracdo Municipal auctorizou a
criagdo de uma escola profissional em Limeira
Decreta
Artigo 1°. - Fica creada neste municipio a Escola Profissional
Mixta Primaria de Limeira. [...]
(ACTO MUNICIPAL 39, de 05/09/1934)

As escolas profissionais eram uma realidade nas cidades de Séo Paulo, Cam-
pinas, Jacarei, Amparo, Sorocaba, Franca, Rio Claro e se destinavam a preparar, em
dois anos, os jovens de ambos os sexos, maiores de 12 anos, para as profissdes ma-
nuais. A escola profissional de Limeira, mantida com verba municipal, instalou cursos
de marcenaria, mecanica, corte e confec¢des, no periodo diurno, e, no noturno, em
trés noites por semana, os cursos de corte e confec¢des, desenho técnico profissional
e alfabetizacdo para adultos.

Nos livros de registro do ponto do pessoal docente e administrativo, dos anos de
1936,1937,1938, 1939/40, estdo discriminadas as fun¢des administrativas: diretor, inspetor-
-almoxarife, guarda-livros, serventes, porteiro, e, as fungdes docentes: os mestres: de meca-
nica e ajudante de mecanica, de marcenaria, de desenho técnico profissional, de corte e con-
feccdes, de economia doméstica e os professores: de matemética, portugués e alfabetizacao.
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Para atender as criangas pobres e cadastradas, na verificacdo do peso e na pres-
cricdo de mingau, funcionou, na sala de esquina do edificio sobrado, o dispensario de
puericultura, com médico pediatra e educadora sanitdria, a qual também dava nogbes de
puericultura as alunas.

0 artigo 7° do Ato Municipal 39, de 5 de setembro de 1934, afirmava que o diretor
seria nomeado pelo governador do Estado, mas pago pela Prefeitura Municipal. E o artigo
8¢ fazia referéncia a contratacao de mestres e auxiliares, os quais deveriam ser diplomados
pelos cursos de aperfeicoamento dos Institutos Profissionais da capital, selecionados por
concurso de notas de diplomas. Na falta de profissionais com essa titulacao, seriam aceitos
os “diplomados mais distintos pelas escolas profissionais secundarias” 2. Nao foi possivel
comprovar se essas exigéncias se aplicaram a realidade local.

A duracao dos cursos era de dois anos, como atestam os certificados escolares. O
turno era diurno, das 11Th30min as 17h30min, de segunda a sdbado. Para os meninos, aulas
de mecanica ou marcenaria e, para as meninas aulas, de corte e costura, culindria, bordado
e puericultura. Para ambos o0s sexos, portugués e matematica, disciplinas ndo ministradas
de terca a sexta-feira. Ndo havia reprovacao. O desenvolvimento dos valores civicos e éticos
eram observados nas festividades internas e externas (comemoracées de datas nacionais,
aniversario da escola, homenagem ao patrono, formaturas, etc.).

Alfredo Pezzoto (2006), concluinte de marcenaria, em 1938, informou que a Ma-
china S. Paulo, sob a direcdo de D. Maria Thereza de Barros Camargo, vitiva do Dr. Trajano,
“deve ter doado as primeiras maquinas”, afirmando que:

[..] na oficina tinham uma serra de fita e dois tornos de madeira
para cerca de quinze ou vinte alunos, mas que, o curso de mecanica,
com trinta a quarenta alunos, tinha muitas bancadas com morsas e
torno mecanico. As oficinas da marcenaria e da mecanica dividiam
o0 espaco do fundo do prédio. Na escola, os alunos tinham aulas
tedricas com “muita geometria e matéria de divisao” e, na Machina
S. Paulo, faziam as aulas praticas, em varios dias da semana3. J4 as
alunas preparavam os mingaus para as criancgas do dispensario de

2 Escolas profissionais secundarias — destinadas aos concluintes da escola profissional primaria (com 2 anos de
curso), para os maiores de 13 anos, com a finalidade de formar artifices. [...] As escolas profissionais secundarias
com cursos no periodo noturno passaram a ser chamadas de Escolas Noturnas de Aprendizado e Aperfeicoamen-
to, com curriculo de 2 a 3 anos. (Fonseca, 2° vol., p. 340).

3 Muris Dumit, colega de turma de Pezzoto, em depoimento de 2009, retificou e completou informagoes: o es-
paco ocupado pela marcenaria era pequeno, nos fundos do prédio e voltado para a rua Tiradentes. Contava com
uma serra de fita, um rebolo (para afiar facas) e trés tornos de madeira, com, mais ou menos, 10 alunos. A me-
canica ocupava o espago maior, ao lado, com 15 alunos, ou mais. Ela tinha poucas maquinas que devem ter sido
feitas na propria escola, como a plaina limadora. Essa maquina foi construida pelo mestre Américo Venturelli,
um excelente professor de mecénica. Outro excelente professor era o Oswaldo Barbosa, mestre de marcenaria.
Eram eles que davam as aulas de desenho técnico profissional nos seus respectivos cursos. Algumas vezes, nao
se lembra com qual frequéncia, talvez uma ou duas vezes por semana, no tltimo ano, faziam estagio na Machina
S.Paulo, que tinha oficinas de fundicdo, mecanica, carpintaria e serraria.
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puericultura e, com a nata, produziam bolos e doces, que eram ven-
didos para o lanche dos alunos. [...] (PEZZOTO, 2006)

Quanto ao curso de Corte e Confeccdes, Dora Ferraz Arruda Binotti (2008), con-
cluinte do curso em 1939, relatou durante entrevista que

[...] nas aulas de bordado levavam um pedaco de tecido, a amostra,
e nela estavam todos os pontos aprendidos: para costura aberta e
fechada, pregar botdo, casear e cerzir, franzido, ponto cheio fran-
zido russo, casinha de abelha, richelieu, aplicacdo com tecido. Os
ensinamentos serviam para a aprendizagem ou para se profissio-
nalizar como bordadeira e costureira [...]. Ao terminar a escola, fi-
quei em casa, costurando e bordando para toda a familia, que era
bastante numerosa. Meu pai nao permitiu que eu fosse estudar em
Campinas, e depois, em S. Paulo. [...] Ndo tinhamos nem aulas de
educacdo fisica nem de religido. O material produzido era colocado
a venda nas exposi¢des do final do ano. (BINOTTI, 2008)

Os rapazes conseguiam emprego nas fabricas do municipio de Limeira e regido,
apds a conclusao dos cursos de mecanica ou de marcenaria. Alfredo Pezzoto (2009) relatou
que também era possivel,

[..] depois das aulas, 1 pelas seis da tarde, ia para o andar superior,
fazer um curso vago (porque néo tinha diploma) de radiotelegrafia.
0 treinamento vinha da central de S. Paulo, da PST2 para a PSU2 de
Limeira. Ficava atento ao som do radio e ia escrevendo. Esse curso me
tirou da guerra. [...] Fiz parte da Corporacédo de “Bandeirantes Techni-
cos’, semelhante ao escotismo, sé que superior, porque era da escola
e pertencia ao Estado. Fazia instru¢do de ordem unida, como o Tiro de
Guerra — marcha no patio da escola e fanfarra com seis instrumentos:
trés cornetas, um surdo, uma caixa de repique (meu instrumento) e
uma caixa de guerra. Quando as fardas chegaram, em 1936, fomos a
Sao Paulo participar da comemoragéo do dia da cidade. O governa-
dor era 0 Armando de Salles Oliveira. (PEZZOTO, 2009)

Da producao material dos cursos da escola profissional, o centro de memdria tem
a reproducdo da uma plaina manual em madeira, feita pelo ex-professor Herly Machado
de Campos, fotos digitais de duas amostras de pontos de costura e bordado* (inseridas

4 A amostra de pontos de D. Ida de Souza Coelho, falecida em 2016, foi doada ao Centro de Meméria da Etec
Trajano Camargo por sua nora, Lavinia F. e Moraes Coelho, em outubro do corrente ano.
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nos depoimentos de Ida de Souza Coelho e Dora Arruda Binotti). As fotografias da caixa de
madeira com um jogo de compassos, um jogo de réguas, um goniémetro, um quadra-
do perfeito e um graminho, estdo no depoimento de 2008 de Edison José Christovam,
filho de José Geraldo Christovam, formado na primeira turma de mecanica.

De documentos arquivisticos, o centro de memoria guarda os quatro livros
de registro de ponto da escola profissional (1936, 1937, 1938, 1939-40), um atestado
de frequéncia do curso de alfabetizacdo (de Emilia Bertanha, datado de 11 de maio de
1938); fotos, ou reproducdo, de cinco diplomas e de quadros de formandos de 1937,
1938 e 1939; da ficha do bandeirante técnico e de duas fotografias de grupos de alu-
nas, além de onze imagens das dependéncias do prédio °.

O programa de comemoragao do 1°. aniversario da Escola Profissional Mixta
Dr. Trajano Camargo traz a letra do hino da escola, composto por Brasil Machado e
Orlando Puzzone. Cantado por D. Ida de Souza Coelho, permitiu a recuperacao da sua
musicalidade pelo maestro Rosivaldo Mena Peres. O registro sonoro é tido como uma
conquista da pesquisa sobre a construcdo da histéria da escola profissional de Limeira.
O centro de meméria tem a cépia original do programa, a partitura para a execucao da
musica e para coral, além da gravacgao.

Ainda ndo foi encontrada documentacdo escrita sobre a formacdo, a
procedéncia, os critérios de contratacdo de mestres e professores. As fontes de
pesquisa nao citaram equipamentos, recursos didaticos e pedagdgicos. Foram os de-
poimentos orais coletados (dos seis, apenas dois foram gravados), de antigos alunos,
que afirmaram que os professores da area técnica vinham da cidade de Séo Paulo e
se hospedavam no Hotel dos Viajantes, proximo a escola e a estacao ferroviaria; que
algumas mestras viajavam diariamente, de trem, de Campinas a Limeira, que outras
residiam na cidade ou em Cordeiro, que outras procediam de Sao Paulo e de Sorocaba,
morando em pensdes ou casas de familia. Em sua maioria, eram solteiras.

A respeito da formacao dos docentes podem ser levantadas possibilidades
tais como: mestres formados na Escola Profissional Masculina de Sao Paulo, na Escola
Profissional Feminina de Sao Paulo, no curso normal, ou, talvez, artesaos. Mas todos
eles foram considerados professores competentes e com bom relacionamento com
seus alunos, mais perceptivel entre as jovens e as mestras da secao de corte e con-
feccdes. Alunos frequentes eram premiados: “tinha habilidade manual, a professora
elogiava e, por assiduidade, ganhei um caderno de desenhos de bordados assinado
pelas professoras”. (COELHO, 2009)

5 As fotos originais pertencem ao Instituto Historico, Geografico e Genealdgico de Sorocaba, acervo de Aluisio de
Almeida. Vérias tentativas foram feitas, solicitando cdpias dos originais, infelizmente, sem sucesso.
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3. A ESCOLA INDUSTRIAL: A APRENDIZAGEM PARA
AS FABRICAS

Entre os anos de 1930 e 1950, importantes industrias de transformacédo estavam
em atividade no municipio de Limeira, como: Cia. Prada, Machina S. Paulo, Machina Zacca-
ria, Industrias Lucato, José Fabri & Filhos, Industrias Machna D’Andréa, Camilo Ferrari S.A,
Industria de Maquinas Penedo Ltda.; Newton, Emmanoel Rocco; Maquinas Mazutti; Maqui-
nas Varga S.A., Industria de Maquinas Invicta S.A., Industria Maquinas Lima S.A., Metais Per-
filados Gléria, Irmdos Rossi, Rodas Arcaro, Rodas Fumagalli, Irmaos Galzerano, Rodabras,
Tecelagem Marilena Ltda., Ferreira Viana, Sandalias Atlantida, Industria e Comércio Ribeiro
Parada S.A., Molas Mofatto Ltda. (Suplemento Histérico, p. 41-42)

Eram, majoritariamente, industrias do ramo mecanico-metalurgico, fabrican-
tes de maquinas de dleo de laranja, maquinas operatrizes para madeira e beneficia-
mento de cereais, mdquinas de costura industrial, furadeiras, soldadeiras, pungadeiras,
prensas e engraxadeiras, mancais e buchas para rolamentos, pecas para a industria
automobilistica (rodas, cilindros para freios, radiadores, silenciosos e tanques). Outras
industrias produziam bens de consumo nédo duraveis como sandalias, tecidos, papelao,
chapéus, sucos, vinho de laranja e aguardente.

As fébricas exigiam trabalhadores, e Limeira, apesar do crescimento econémico,
se encontrava sem a sua escola profissional primaria, sem a almejada escola profissional
secundaria e sem a prometida escola profissional agricola e industrial.

Em 19 de dezembro de 1944, o interventor federal de Sao Paulo, Fernando Costa
(1941-1945) assinou trés decretos-lei: o de n° 14.385, criava a Escola Industrial Trajano Ca-
margo, subordinada a Superintendéncia do Ensino Profissional da Secretaria da Educacao
e Saude Publica. Inicialmente, com trés cursos de ensino industrial basico: Mecanica de
maquinas, Fundicdo, Maquinas e instalacdes elétricas. Sua organizacao e regime seguiriam
os fixados pela Lei Organica do Ensino Industrial, por meio do Decreto-Lei federal n° 4.073
de 30 de janeiro de 1942. Os outros dois decretos criavam os padroes de pagamento e 0s
cargos de diretor, orientador educacional, professores e mestres. Todos os cargos seriam
em carater efetivo, mediante concurso de titulos e de provas, com excecdo do cargo de
diretor, provido em comissao.

A Prefeitura Municipal de Limeira fez a doagao a Fazenda do Estado de Sao Paulo,
em 09 de abril de 1946, de um terreno com a area de cinco mil, setecentos e sessenta me-
tros quadrados (5.760 m?), medindo noventa (90) metros de frente por sessenta e quatro
(64) metros de fundos, confrontando pela frente com a rua Alferes Franco, pelos lados com
a rua Tenente Belizério e Sargento Pierrotti, e pelos fundos com a rua Santa Cruz, no valor
de oitenta mil cruzeiros (Cr$ 80.000,00), para a edificacao do prédio escolar.

Em 1953, sé estava finalizado o prédio do fundo. No pavimento térreo, com
1.122,49 m? (area livre atual), na lateral direita, estavam o banheiro (W.C) dos alunos, a
secretaria, a sala de desenho, e duas salas de aula; na lateral esquerda, o W.C. dos profes-
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sores, a diretoria e as oficinas de ajustagem, de forjaria e fundi¢do. Ao fundo, uma sala de
aula, a oficina das maquinas e a oficina de modelagao. As salas eram separadas por tabuas
de forro, e o piso das salas e das oficinas era rustico - tacos de caibro fixados com piche. O
pavimento do subsolo, com 199,76 m?, abrigava o refeitério, o almoxarifado e a biblioteca,
inaugurada em 17 de maio de 1955. A construcao era circundada por uma varanda com
gradil. O conjunto era completado por uma drea com alguma grama e que chegou a ter um
ipé. A entrada da escola era pela Rua Santa Cruz ®.

Os cursos criados foram o industrial basico de Mecanica de maquinas, diurno,
com quatro anos de duracao e o extraordinario, sec¢des de Torneiro mecanico e de ajus-
tador mecanico, no periodo noturno, com trés anos de duracao. Um curso de admissao
preparava os candidatos para as provas de matematica e portugués, “havia muita procura
e eram limitadas as vagas. A escola era pequena, entdo existia muita procura’, conforme
Bacan, (2012). As provas foram organizadas pelo Departamento do Ensino Profissional de
Sao Paulo e aplicadas em 20 de fevereiro de 1953. As aulas tiveram inicio em 20 de marco
(diurno) e em 06 de abril (noturno).

O diretor da escola, prof. Creso Assumpcao Coimbra, no edital da matricula as
primeiras séries da escola industrial, escreveu que

Os cursos Industriais Basicos (diurnos), destinam-se a formacao
de artifices em Mecanica de Maquinas e Fundicdo, habilitando-
-0s para o trabalho eficiente nas industrias, bem como para for-
necer-lhes os elementos necessérios a continuacao dos estudos
nos Cursos de Mestria e Técnicos. Os cursos Extraordinarios de
Iniciacdo e Continuacgao visam dar aos operérios que trabalham
nas industrias, o aperfeicoamento necessario ao seu trabalho,
habilitando-os a execu¢ao de melhores tarefas compativeis com
0s conhecimentos que serdo adquiridos. (GAZETA de LIMEIRA,
24 de janeiro de 1954)

No curso industrial basico, manha e tarde, o curriculo se dividia em cultura geral:
Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Geografia do Brasil e Histéria do Bra-
sil; praticas educativas: Canto Orfednico e Educacéo Fisica; cultura técnica: Desenho, For-
ja, Fundicao, Ajustagem, Serralheria, Desenho Técnico, Maquinas Operatrizes, Tecnologia,
Construcdo e Montagem de Maquinas, Ferramentaria. No curso extraordindrio noturno,
com as séries iniciacao, continuacao e complementar, as disciplinas de cultura geral eram:
Portugués e Matematica, ministradas no mesmo dia, e as disciplinas de cultura técnica,
Desenho, Tecnologia e Oficina. Nao constavam do curriculo as praticas educativas. Dois
professores davam aulas de religido.

6 A disposicao das dependéncias foi fornecida por desenhos de dois antigos alunos, Antonio Ferian
Godoy e Renato Faveri, recebidos em 2006 e 2012, respectivamente. A metragem foi dada pelo Memorial
Descritivo e Arquitetonico, 2007.
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Everaldo Chinellato, entrevistado em 2012, aluno da primeira turma de torneiro
mecanico (1953-55), lembrava-se que, nas oficinas, havia cinco tornos da marca Romi, fa-
bricados em Sta. Barbara D'Oeste, uma plaina, uma forja, furadeiras, bancadas e o Cardiff, o
torno inglés’. Como seis tornos nao eram suficientes para os cerca de vinte alunos inician-
tes, tinha que haver revezamento: “a gente ficava fazendo aula de bancada, de ajustagem,
no periodo em que os outros estavam usando o torno”. Foram lembrados, por outros de-
poentes, outros equipamentos, como a fresadora, a maquina radial, a plaina limadora e o
forno industrial na fundicéo.

“Havia muitas aulas de desenho, sempre duplas, porque era muito complexo. Ndo
dava uma aula de 50 min. Tinha que preparar a sala, buscar as pranchetas, colocar em cima
da mesa, colar o papel para desenhar e quando terminava tinha que levar a prancheta’,
segundo Bacan (2012). As carteiras para desenho chegaram tempos depois. Dessas, ha 20
ou 22 e sdo usadas até os dias atuais na Etec Trajano Camargo.

0 embasamento legal era dado pela Lei Organica do Ensino Industrial, pelo De-
creto-lei n° 4.073 de 30 de janeiro de 1942, que afirmava ser:

Artigo 1° - 0 ensino industrial o grau secundario, destinado a prepara-
¢ao profissional dos trabalhadores da industria e das atividades artesa-
nais, dentre outros;

Artigo 3°- que deveria atender aos interesses do trabalhador, das em-
presas e aos interesses da nagao;

Artigo 4°-formar, qualificar profissionais para as atividades industriais.

Os professores eram formados em escolas técnicas de segundo ciclo, em cur-
sos com duracédo de 3 a 4 anos. Segundo Santos (2003, p. 217), “[...] Era oferecido nesse
mesmo ciclo o curso de formacdo pedagdgica, com o intuito de habilitar professores
para lecionar no ensino industrial”. Os primeiros mestres de Mecanica, na escola Trajano
Camargo, eram habilitados nas escolas industriais de segundo ciclo, Getulio Vargas, em
Sao Paulo; José Martiniano da Silva, em Ribeirao Preto; Bento Quirino, em Campinas.
Alguns eram provenientes de outras cidades e os solteiros formaram, por alguns anos,
uma republica préxima a escola. Depois foram se casando. Fim da vida comunitdria. Trés
professores tinham curso superior, o de educacéo fisica, portugués e histéria/geografia.
Outros professores eram normalistas. O diretor, professor de portugués, foi nomeado em

7 “Um torno Cardiff — BEC com mil e quinhentos (1.500mm) milimetros entre pontas, trezentos milimetros dia-
metro maximo tornedvel sébre o barramento, equipado com caixa de velocidade, caixa de mudancas rapidas,
para passos diversos; uma luneta mével; uma placa universal de doze polegadas (12”); uma bandeja para aparar
cavacos; um motor elétrico de trés (3) HP, duzentos e vinte/trezentos e oitenta volts (220/380); cinquenta/sessenta
(50/60) ciclos segs.; uma bomba para refrigeracdo com conductor e torneira. Pintado com esmalte cinza aco.”
Torno descrito sob no. 15, fl. 2, no livro Escola Industrial “Trajano Camargo” de Limeira, Documentos Histéricos
1961-1962, que se encontrava na Diretoria de Servicos, até novembro de 2019.

8 A fresadora marca Sajo é descrita sob no. 18, fl. 2, no livro Escola Industrial “Trajano Camargo” de Limeira,
Documentos Historicos 1961-1962, que esta na Diretoria de Servigos. A méaquina foi transferida para a Etec Lauro
Gomes, de Sdo Bernardo do Campo, em 2016.
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comissao. As indicacdes politicas eram comuns, depois vieram os concursos publicos. O
ultimo, para o ensino industrial, foi em 1957. O exame de alguns prontuarios no arquivo
da Diretoria de Servicos nao forneceu dados sobre a idade, o estado civil e a formacéo
académica do diretor e do corpo docente.

Devido as entrevistas, foi possivel conhecer como os professores ensinavam, ou
seja, que praticas usaram, como eram as aulas nas oficinas de maquinas, modelacao, forjaria,
fundicdo e ajustagem. Os equipamentos eram os tornos (destaque para o torno automatico
inglés Cardiff), fresadora, furadeira radial e de bancada, plaina limadora e plaina de mesa,
bancada de ajustagem, afiadoras, morsas, e forno industrial. As maquinas eram boas e neces-
sarias, mas o material era muito pouco, de acordo com Bacan, da turma de 1955 de mecanica
de maquinas. Também afirmou que “[...] muito aprenderam quando foi feito o aumento da
cilindrada da motocicleta do professor Mikami e o conserto do carro do diretor”.

De acordo com o professor Celestino Mikami,

[...] a oficina era razoavelmente montada, o ensino profissional ti-
nha status, ele ganhava bem e, nas férias, fazia cursos em S. Paulo,
em escolas de tecnologia e também o curso da CBAI (Comissao Bra-
sileiro-Americana de Educa¢do Industrial) voltado a formagéo de
professores. Eram cursos da série metddica, um projeto que come-
¢ava no primeiro e terminava no quarto ano do ensino industrial.
O professor era o instrutor, aquele que iria aplicar os procedimen-
tos tayloristas, préprios do trabalho nas fabricas, para o ambiente
escolar. Continha todas as indicacoes referentes a tecnologia e ao
método de trabalho a ser aplicado, com quadros analiticos, folhas
de tarefas, enfim, um método complexo para ser abordado no pre-
sente trabalho. (MIKAMI, 2011)

A consulta aos prontudrios de alunos e os depoimentos coletados entre os anos
de 2010 e 2013, de alguns alunos do curso industrial basico - Osmar Bacan, José Carlos
Faveri, e do extraordinario — Nairo Ferlin, Antenor Ghisellini, de professores - Maria Negro
Lencioni, Celestino Mikami, Daisy S. Ramello Ferreira, permitem afirmar que a metodo-
logia dos professores era simples: explicavam, escreviam na lousa, passavam exercicios,
formulavam e corrigiam provas e exames. O material didatico era giz e lousa, nao havia
livros diddticos, sé cadernos. Cada docente preparava seu proprio material. Para as aulas
de desenho, os alunos colocavam pranchetas revestidas de papel nas carteiras. Usavam
as folhas fornecidas pela escola, mas o esquadro, régua T, compasso, transferidor, lapis HB,
com grafite mais mole e mais dura e borracha eram do aluno.

[...] Seu Lourenco fazia o desenho na lousa, de uma engrenagem,
por exemplo, dava todas as medidas para os alunos fazerem. Eu
usava régua T, compasso, esquadro, transferidor, régua comum,
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lapis préprio, HB com grafite mais mole e mais dura. O professor
Ebear de Matematica era severo. Punha na lousa a multiplicacéo, a
polegada, a medida da polegada, a reducdo para centimetro, mili-
metro. E a gente ia fazendo e aprendendo. (FERLIN, 2012)

As notas das disciplinas variam de 0 a 100, com média de 50. Havia provas
mensais, exames semestrais, exames finais e de 22 época. Nas disciplinas de cultura ge-
ral, a promocao se dava pela média das notas obtidas nas provas mensais, nos exames
semestrais e no exame oral. Nas de cultura técnica, a promocao era através de médias
obtidas nos trabalhos préticos, executados durante o ano e nos exames de final de ano.
Em praticas educativas, no periodo diurno, canto e educacéo fisica, a frequéncia igual
ou superior a 75% garantia a promogao. Os alunos do noturno, maiores de 14 anos,
se empregados, apresentavam atestado de trabalho e eram dispensados das aulas de
educacao fisica.

4. MUDANCAS NO PERFIL DOS INGRESSANTES AOS CURSOS DA
ESCOLA TRAJANO CAMARGO

Os anos 1960 trouxeram mudancas na escola industrial: a abertura do curso fe-
minino; o término das obras do prédio frontal; a alteracdo do nome da escola para Ginésio
Industrial Estadual Trajano Camargo; a construcdo da quadra esportiva’®; a colocacdo da
herma do patrono no jardim externo; a cessao de salas, oficinas e refeitdrio para os alunos
do colégio técnico e do curso de engenharia da Unicamp.

Mesmo sem estar totalmente concluido, o prédio da frente vai possibilitar a ins-
talagcdo do ginasial industrial, seccdo Corte e Costura. Seria uma opcao para aquelas jovens
com habilidades manuais e interesses nado contemplados no ginasial do Castello Branco, do
Colégio Sto. Antonio ou do Colégio S. José. O curso no Trajano era integral, gratuito e uma no-
vidade na cidade. Conciliava disciplinas tradicionais com outras voltadas a administracao do
lar, aos trabalhos de corte e costura, flores e bordado e as praticas de cozinha. O Departamen-
to de Ensino Profissional da Secretaria de Estado dos Negdcios da Educagdo enviou carteiras,
moveis de cozinha, maquinas de costura, e outros materiais. Apds o exame de admissao com
provas de portugués e matematica, foram recebidas entre 35 e 40 matriculas. A primeira tur-
ma feminina, de 1960 a 1963, participa intensamente das atividades escolares, esportivas e
extraclasses, vai dar vico a escola masculina de entao. Vai estudar em cultura geral: Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Inglés; em praticas educativas, Educacao Fisica e

9 A construgao da quadra foi um trabalho coletivo de professores e alunos. O piso era antiderrapante e as arqui-
bancadas de cimento. Os aros e tabelas para o basquete, os suportes para a rede de volei, as traves de gol para o
futebol de saldo, foram construidos nas oficinas da escola. A quadra recebeu o nome do professor de educagéo
fisica, Julio Américo Barbugli Abbade. Foi retirada nos anos 70. Uma nova foi providenciada, em 2016.
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Canto; em cultura técnica: Desenho, Rendas e Bordados, Corte e Costura, Confeccao de Rou-
pas Brancas, Educacdo Doméstica, Desenho, Tecnologia e Oficina.

A noite, funcionava, na escola industrial, o ensino profissionalizante, com os cur-
sos extraordindrios de qualificacdo: Ajustagem mecanica: Desenho técnico mecénico e
Corte e costura e os de Aprendizagem técnica: Mecanica geral, Desenho técnico, Mecanico
e Costureiras. Seja pela caréncia de profissionais, seja pela necessidade de ampliar a car-
ga horaria semanal, alguns professores ministravam disciplinas ndo condizentes com sua
formacgdo. Assim, professores de educacao fisica e de portugués lecionaram matematica, e
mestras de economia doméstica ministravam aulas de estudos sociais e ciéncias.

Comprovadamente, em 1966, o curso ginasial industrial integral foi substituido
pelo ginasial industrial concomitante. Com um Unico turno de aulas, de segunda a saba-
do'™. Houve diminuicao de disciplinas e, provavelmente, de conhecimentos e habilidades
técnicas. As turmas eram mistas. As notas variavam de zero a dez, com precisos décimos. O
exame de admisséo, em 1° de fevereiro de 1966, pedia contetdos de portugués, matema-
tica e geografia/historia.

Nos anos 1970, alguns dos novos professores eram diplomados ou pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro' ou pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade Catdlica de Campinas, com direito a registro no MEC em trés disciplinas, de acordo
com a licenciatura. Alguns mestres continuaram sé mestres e outros prosseguiram os estudos.
No geral, buscaram o curso de pedagogia, com especializacdo em administracdo ou supervisao
escolar, realizado nos finais de semana em institui¢des privadas de ensino superior, em cidades
proximas, e mesmo distantes de Limeira. Vale registrar que um dos mestres concluiu engenha-
ria mecanica, em Mogi das Cruzes. Cumpriram, assim, o estabelecido pelo artigo 59 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1961: “A formacao de professores para o ensino
médio serd feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas
especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de educacdo técnica.”’

Com uma formagao mais especifica, professores introduziram em suas aulas re-
cursos inovadores, com o intuito de torna-las mais dinamicas, produtivas e interessantes.
Bons resultados foram alcancados com a projecéo de imagens do livro na parede da sala,
gracas ao canhéo de luz Ross London, aos conteudos de geografia e de ciéncias colocados
para rodar no projetor de slides, aos filmes de 16 mm projetados no auditério. Esses ma-
teriais didatico-pedagdgicos estao no Centro de Meméria da Etec Trajano Camargo. Por
enquanto, em funcionamento, apenas um dos trés projetores de slides.

Em 1967, comecou a funcionar, no prédio do Trajano Camargo, o curso Técnico
de Maquinas e Motores do Colégio Técnico Industrial da Universidade de Campinas. No

10 " Alei fixava 180 dias de trabalho escolar efetivo, ndo incluido o tempo reservado a provas e exames e vinte e quatro
horas semanais de aulas para o ensino de disciplinas e préticas educativas (LDB de1961, art.3).

11 " Faculdade isolada que, nos anos 60, funcionava com os cursos de Matematica, Fisica, Geografia, Ciéncias
Sociais, Pedagogia e Histéria Natural. Mais tarde, passou a integrar a Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho
— UNESP. Informacao da autora que estudou nessa faculdade entre 1964-1967.
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ano seguinte, o curso de Edificagdes, depois o de Engenharia. A Faculdade de Engenharia
de Limeira foi para sede prépria em 1970, posteriormente, transferida para o campus da
Unicamp, em Campinas. O colégio, agora denominado Colégio Técnico de Limeira, com a
Lei 5692/71, se mudou para o novo prédio no Jardim Nova Itélia, em 1973.

5. A PROFISSIONALIZACAO: CURSOS TECNICOS DE
NiVEL MEDIO

Um breve recorte temporal mostrou que, na escola Trajano Camargo, entre 1974
e 1993, estavam em funcionamento turmas de ensino de 1° grau'? e de 2° grau. Foram
implantados, a partir de 1974, os cursos de Técnico em Metalurgia, Eletromecanica, Econo-
mia Doméstica, Desenho de Ferramentas e Dispositivos, Nutricdo e Dietética, Decoracéo,
Mecanica, Secretariado e Quimica, como habilitacdes profissionais plenas. Havia também
as habilitacoes profissionais parciais'® de Auxiliar Técnico em Eletromecanica, Mecanica,
Metalurgia, Nutricdo e Dietética, Eletroeletrénica, Quimica e Laboratério de analises quimi-
cas, como evidenciam as grades curriculares - pastas na sala da diretoria.

Ou pela baixa demanda, ou pelas necessidades do mercado de trabalho, ao longo
desses vinte anos de historia, foram extintos os cursos técnicos de Economia Doméstica;
Decoragdo; Desenho de Ferramentas e Dispositivos; Eletromecanica (substituido pelo de
eletroeletronica, em 1993). As classes de 1°. grau também foram extintas a medida que o
Trajano Camargo vai se enquadrando como escola técnica de 2° grau.

Com a transferéncia da Escola Trajano Camargo para a Secretaria de Desenvolvi-
mento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia, em 1992, e, para o Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza, em 1994, ocorreram outras mudancas, como a extingao do Téc-
nico de Secretariado, a introdu¢ao do Técnico em Administra¢do, a substituicao do Técnico
em Turismo por de Agenciamento de Viagem, e deste, por Técnico em Eventos. O fim das
habilitagdes plenas, com a implantacdo do ensino modular, ou seja, do técnico em trés ou
quatro moédulos™, concomitante ou subsequente ao ensino médio. A criacao e posterior
extin¢ao de classes descentralizadas na mesma cidade da escola sede, ou da mesma regido.

A Secretaria Académica informou que, nessas classes descentralizadas, funciona-
ram cursos técnicos de Administracdo, Comércio, Contabilidade, Informética, Financas e
Recursos Humanos e que, atualmente, funcionam, em Cosmdpolis, os cursos Técnico de

12 Uma experiéncia interessante, ocorreu entre 1979 e 1980. O Trajano Camargo ofereceu aos alunos de 3a. e 4a.
série ginasial de outras escolas, aos sabados, os cursos pré-profissionalizantes. Serviam como teste vocacional,
conforme disseram os professores Arnold Baccan e Flavio Marcolino, desse periodo e que ainda lecionam no
Trajano Camargo.

13 As habilitagoes plena e parcial diferem quanto a duracéo do curso (quatro e trés anos), aprofundamento nos
conteudos e horas de estdgio supervisionado, como se constata nas grades curriculares.

14 Na escola sede funcionam, no turno noturno, os cursos modulares de metalurgia, nutricao e dietética, admi-
nistracao (com trés mdédulos ou semestres), mecanica, eletroeletronica e quimica (com quatro semestres).
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Administracao e Técnico em Logistica; em Artur Nogueira, o Técnico em Administragdo, em
Informatica e em Logistica e, em Cordeirépolis, o Técnico em Administracdo, em Informa-
tica, e em Logjistica.

5.1. Metalurgia, Mecanica e Quimica

Com viérios cursos instalados na Etec Trajano Camargo, foram escolhidos, para
esse trabalho, os cursos técnicos de Metalurgia, de Mecanica e de Quimica. Todos séo da
area de industria, com professores comuns. O curso de Metalurgia e Quimica estdo bem
préximos. Metalurgia também permite que o aluno, depois de formado, faca parte do Con-
selho Regional de Quimica (CRQ).

A narrativa serd em torno da formacao dos docentes, das condi¢des dos laboraté-
rios nos primeiros tempos e na atualidade. Parte das informacdes foi colhida em questio-
nério enviado e respondido via e-mail ou verbalmente por quinze docentes da drea técnica
dos trés cursos modulares, no 1° semestre de 2017. A outra parte dos dados foi retirada de
entrevistas realizadas para pesquisas e comemoracdes de 40 anos (Metalurgia e Nutricdo e
Dietética) e de 30 anos (Quimica) da criagao desses cursos.

5.1.1. Técnico em Metalurgia

A Resolucdo n° 16 da Secretaria da Educacao, de 13 de fevereiro de 1974, publica-
da no Didrio Oficial do Estado de 14 de fevereiro de 1974, autorizou a instalacdo no Ginasio
Industrial Estadual Trajano Camargo de uma classe da habilitagao profissional de Técnico em
Metalurgia. Sem dados quantitativos dos anos de 1974, 1975 e 1976, nao foi possivel co-
nhecer a trajetéria dessa primeira turma. As condi¢des materiais, as praticas pedagdgicas, os
professores e os alunos da primeira turma (1974-76) sé puderam ser identificados durante os
preparativos para a sessdo comemorativa, realizada em 24 de setembro de 2014.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971, era 0 amparo legal do sistema educacional. Fixava, para o ensino de 2° grau, na parte
de educagéo geral, as areas de estudo do nticleo comum: comunicagdo e expressao, estudos
sociais e ciéncias. Em cada uma delas, elencava as disciplinas e sua distribuicao pelas trés ou
quatro séries e o nimero de aulas semanais. Em comunicagao e expressao, as disciplinas eram:
lingua portuguesa e literatura brasileira (LPLB), inglés e educagdo artistica; em estudos sociais:
historia, geografia, educacdo moral e civica e organizagéo social e politica brasileira; em ciéncias:

15 Os dois documentos consultados, denominados “ata de registro do resultado de rendimento escolar” e “livro
de registro de conceitos bimestrais, 5° conceito (conceito final) e o 7° conceito (conceito final definitivo) e resul-
tado final, a partir do ano letivo de 1979” informaram sobre as turmas das varias habilitagées profissionais no CEI
Trajano Camargo, nos anos de 1977, 1978 e 1979.
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matematica, fisica, quimica, biologia e programas de satde. Quanto a formacao especial, na
denominada parte diversificada, como disciplina instrumental, fisica aplicada, quimica aplicada
e matematica aplicada. Em minimo profissionalizante, os componentes curriculares eram dese-
nho, beneficiamento, conformagéo, metalurgia, organizacdo e normas, maquinas e aparelhos,
instalacoes industriais, estagio supervisionado de 720 horas. Essa era a organizacao curricular
cumprida pela 1° turma de metalurgia, de 1974 a 1976, e pela 22 turma, de 1975 a 1977. 0
ensino religioso, de matricula facultativa, para os alunos, era disciplina obrigatéria nos estabele-
cimentos oficiais com uma aula semanal, de acordo com a LDB. (BRASIL, 1971)

Quanto ao laboratério, Julio Cesar Bais Pezzotto, aluno da 12 turma de metalurgia
(1974-1976), afirmou que,

[...] as aulas praticas eram muito pobres. Tinhamos somente equi-
pamentos para moldar manual. Os equipamentos de shell mol-
ding também nao funcionavam. Nao tinhamos como vazar metal
por falta de equipamentos. O que enriquecia as aulas praticas
eram as visitas que faziamos em fundicées. Por ser curso diurno,
conseguimos muitas visitas. Fomos a Metalurgica Tata, Newton
Mazutti, Fundicdo Penedo, Mdquinas Zaccaria, Invicta, Siderurgica
Itapeva. Eu me lembro dessas, mas foram mais visitas. (PEZZOTTO,
depoimento via e-mail, 2014)

Flavio Henrique Marcolino, aluno da 3?2 turma, entre 1976 e 1979, e professor
entrevistado declarou que:

Quando era aluno na metalurgia, tudo era muito dificil, ndo tinha
verba, o dinheiro era muito escasso, a APM néo era tao forte como
é hoje. Eu me lembro que tudo era adaptado. A gente tinha um
forno a 6leo, trabalhamos com um éleo baiano, um éleo queimado.
Era o forno de poco que a gente conseguia liquifazer o aluminio. E
a gente tinha la a moldacéo em areia verde. A gente fazia tudo isso
manual. Tinhamos o misturador de areia, tinhamos uma maquina
de shell, na época. Algumas méaquinas foram se deteriorando, que-
brando. A manutencédo nao tinha nessa época. A gente tinha que
fazer alguma coisa. (MARCOLINO, 2014)

Em anos anteriores, a montagem do laboratério enfrentava caréncias, e as doa-
¢Oes eram bem-vindas, a exemplo do forno mufla, do microscépio metalogréfico e este-
reoscépio doados pela industria Varga, de Limeira, e de outro microscépio metalogréfico
doado pela Bosch, de Campinas. Em 2014, com a finalidade de obter dados para a escrita
de um texto sobre o curso técnico em metalurgia, foi feita uma visita ao laboratério de
metalografia e tratamentos térmicos. Foi dito que
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[...] metalurgia contava com os laboratérios de Metalografia,
Tratamentos Térmicos, Ensaios Mecéanicos e Ensaios Nao Des-
trutivos, com equipamentos novos comprados com verba do
programa Brasil Profissionalizado, ha cerca de sete anos. Os la-
boratérios tém embutidora, cinco politrizes, microscépio de ul-
tima geragao e estereoscépio, microdurdmetro, durémetro, dois
fornos mufla, duas cortadeiras de disco, instrumentos de analise
de ensaios, maquina de tragdo universal. A tendéncia atual é de
alunos construirem equipamentos para o trabalho de concluséo
de curso (TCC) e, posteriormente, doé-los. E o0 caso da mesa de
resfriamento para tratamento térmico feita e presenteada em
2013. Os problemas da rede elétrica e de espaco foram sanados.
Mas na fundicéo sao necessérios equipamentos para laboratério
de areia, bancadas mais altas e a manutencdo da shell molding.
(AMBROSECCHIA, 2014)

Encontram-se no Centro de Meméria os dois microscopios 6pticos ou metalo-
graficos, o microscopio estereoscopio e o forno mufla, recebidos em doacao de empresas,
provavelmente na década de 1990.

As aulas préticas, desenvolvidas em laboratdrios e oficinas, para turmas de até
vinte alunos, requerem o uso de equipamentos de protecao individual (EPI). No laboraté-
rio de metalografia, é obrigatdrio o uso de dculos de seguranca, jaleco e sapatos de cou-
ro fechado (equipamentos trazidos pelos alunos). Nas préticas de fundicéo e solda, em
virtude das altas temperaturas, é necessario o uso de mascaras, avental, luvas, mangotes
e perneiras em raspa de couro (equipamentos fornecidos pela escola).

5.1.2. Técnico em Mecanica

A Escola Industrial Trajano Camargo comecou, em 1953, com o curso de me-
canica de maquinas. Suas oficinas — de fundicéo, de modelacao, das maquinas, forjaria,
ajustagem ocupavam a maior parte do espaco do prédio do fundo (a parte construida
que abrigou as primeiras turmas até a finalizacdo do prédio frontal, em 1960). Confor-
me depoentes (Mikami, 2011 e Bacan, 2012) havia tornos, fresadora, furadeira radial
e de bancada, plaina limadora e plaina de mesa, bancada de ajustagem, afiadoras,
morsas, forno industrial, instrumentos cientificos e ferramentas (Figuras 1 e 2). Nao
foi apurado se os alunos usavam ou ndo equipamentos de protecao individual. Essa
oficina, atual laboratério de processo de fabricacdo, era também usado pelos alunos
do 1°ano de curso técnico de Mdquinas e Motores do Colégio Técnico da Unicamp. No
20. e 3° anos, tais alunos, aos sabados, usavam as maquinas do Senai.
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Figura 1. Oficina mecanica nos anos 1950
Fonte: Centro de Memdria da Etec Trajano Camargo, em 2017.

Figura 2. Oficina mecanica nos anos 1960
Fonte: Centro de Memdria da Etec Trajano Camargo, em 2017.

Hoje, o laboratério de mecanica tem duas fresadoras ferramenteiras, onze tornos,
uma guilhotina, uma calandra, uma prensa viradeira, duas furadeiras de piso e duas ban-
cadas para ajustagem. Esta sendo atualizado com equipamentos dentro das normas de
seguranca. Ele é bom e funcional para as aulas e para os TCCs. Todavia, nao tem torno CNC,
fresa e centro de usinagem CNC, tridimensional (maquina CNC para fazer a parte de me-
trologia das pecas), conforme declaragdo do prof. Darci José Mestre. Desde 2013, o auxiliar
de ensino mecanico, Reinaldo Dibbern, formado em engenharia de producdo mecanica,
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exerce no laboratério vérias atividades, tais como verificacdo dos equipamentos quanto
a funcionalidade e os requisitos de seguranca, verificacdo dos instrumentos de medicdo
quanto a funcionalidade e a precisao, preparacao do material ou corpo de prova a ser utili-
zado na aprendizagem dos alunos ou em ensaios.

No centro de memoria ndo ha maquinas, nem ferramentas de mecanica, a nao ser
cinco lunetas de apoio, um esquadro, um riscador, uma plaina, uma morsa, um compasso,
um arco de serra e um graminho em miniatura, confeccionado em aco inox por Everaldo
Chinellato e doado em 2010. Como bens materiais do patriménio cultural da escola, foram
inventariados, suta, calibrador tracador, compassos, paquimetro, subito, furadeira manual
e fresadora marca Sajo.

5.1.3. Técnico em Quimica

0 curso técnico modular de Quimica comemorou 30 anos, em 2017. Fazem parte
do acervo do centro de memdria escolar cinco instrumentos cientificos procedentes de
seus laboratérios: um fotdmetro de chama, um fotocolorimetro, um pHmetro e dois agi-
tadores magnéticos. Os dois primeiros, inutilizados em 2008, eram de uso exclusivo das
matérias de quimica analitica. O medidor de pH deixou o laboratério entre 2010 e 2011,
participou de atividades de pesquisa, de projetos interdisciplinares e foi utilizado nas dis-
ciplinas referentes as analises de quimica inorganica, organica, qualitativa, quantitativa e
instrumental. Os agitadores foram utilizados nas aulas de anélise quimica e fisico-quimica.
Foram doados ao centro de memaria escolar, em 2018.

Em depoimento verbal, ndo gravado, a aluna Vitéria Ventura, do 2° ETIM (Ensino
Técnico integrado ao Médio) de Quimica, foi dito que

Os primeiros equipamentos do laboratério foram adquiridos no
biénio 1991-92 [...]. O fotdmetro de chama e o fotocolorimetro fo-
ram doados pela Prefeitura Municipal como retribuicdo a consul-
toria técnica da profa. Gislaine Aparecida Barana Delbianco para
a implantacao de um curso técnico de quimica na escola estadual
Major José Levy Sobrinho. O pHmetro foi comprado com verba da
prépria escola Trajano Camargo. (DELBIANCO FILHO, 2017)

Os professores Sérgio Delbianco Filho e Gislaine A. Barana Delbianco montaram o
curso de Quimica no Trajano Camargo, em 1987.

O laboratério ndo tinha estrutura, s6 meia duzia de vidraria que-
brada e meia duzia de reagente vencido [...] os alunos ajudavam
trazendo material das empresas que trabalhavam e contribuiam
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com dinheiro préprio. Por volta de 1990-92 recebemos uma
doacao da Secretéria da Educacdo para equipé-lo e a D. Neusa
[diretora entre 1994-2004] desmanchou uma oficina de mecani-
ca para montar os dois laboratérios de fora. Hoje, o curso de qui-
mica do Trajano é tido como um dos melhores do Centro Paula
Souza. (GISLAINE DELBIANCO, 2017)

No presente, o curso tem quatro laboratérios bem equipados, denominados 1
e 2, de Tecnologia e Fisico-Quimica, além de literatura e auxiliar docente. Leticia Antonia
Provinciato do Prado, que é técnica e bacharel em quimica, desde 2010, realiza, dentre
outras atividades, o (a) controle de consumo de reagentes; controle de estoque; organi-
zacdo do laboratério, preparo de materiais e manipulacao de reagentes/solucdes para as
aulas praticas; verificacdo dos registros de uso; limpeza e verificacao de funcionamentos de
equipamentos; montagem das apostilas do curso; acompanhamento das aulas; cotacdo e
compra de materiais e reagentes.

Desde 2006, alunos do técnico em quimica, sob a orientacdo dos professores,
tém participado de feiras cientificas como a FEBRACE da Politécnica da Universidade de
Sao Paulo e obtido prémios importantes. Mais recentemente, os alunos do ETIM Quimica
tém desenvolvido projetos que sao apresentados na FEBRACE, no Benchmarking Junior, na
Mostra de Ciéncias e Tecnologia Instituto 3M. Os resultados tém sido bastante satisfatérios
- 1°, 2° e 3° |ugares. Dois projetos desenvolvidos no Trajano Camargo representaram o
Brasil na Intel ISEF, nos Estados Unidos, um, em 2008 e outro, em 2018.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os professores da Etec Trajano Camargo, nos dias atuais, sao celetistas, admi-
tidos por tempo indeterminado ou determinado. Foram aprovados em concurso de in-
gresso, realizado em dezembro de 1994, ou selecionados na unidade escolar, através
de aulas testes. Os docentes das disciplinas da base nacional comum sdo licenciados,
os da drea técnica sao engenheiros, administradores, tecn6logos. Ha os que lecionam
em outras unidades do Centro Paula Souza, em escolas publicas ou privadas de ensino
fundamental, médio e superior. Ha os que trabalham em empresas e os que tém a sua
prépria empresa. Ao longo do tempo, aconteceu uma formacao mais apurada, especifi-
ca, com cursos de graduacao, especializacao e pés-graduacdo (mestrado e doutorado).
Os docentes graduados e ndo licenciados fizeram o Esquema |, o Programa Especial de
Formacdo Pedagdgica, nas Faculdades de Tecnologia do Centro Paula Souza. Essa quali-
ficacdo deve ter alavancado a melhoria das aulas ministradas - pressuposto sem compro-
vagdo quantitativa/qualitativa.
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Os professores dos cursos modulares noturnos de metalurgia, mecanica e qui-
mica, no 1° semestre 2017, responderam a um questiondrio proposto pela pesquisadora.
As respostas de quinze professores tornou possivel a seguinte caracterizagdo: sdo do sexo
masculino: 14 (93,33%); casados: 13 (86,66%); técnicos de nivel médio: 14 (93,33%); en-
genheiros: 8 (53,33%), tecndlogos: 3 (20%), graduados / licenciados: 4 (26,66%), p6s gra-
duados - mestres e doutores: 9 (60%); com idades entre: 30-39 anos — 1 (6,66%); 40-49: 4
(26,66%); 50-59: 8 (53,33%); acima de 60: 2 (13,33%), ou seja, 12 professores estdo na faixa
de 43 e 59 anos (80%); ndo entrou nenhum novo professor depois de 2011, sendo que os
quatro primeiros comegaram em 1979 (1), 1980 (1) e 1986 (2).

Para finalizar, duas questdes para reflexao:

1. que fatores sao responsaveis por um bom ensino? A formacao adequada e con-
tinuada dos professores, os laboratérios bem equipados, o trabalho em equipe (professo-
res-coordenadores-diretor-orientador educacional), a interdisciplinaridade, os projetos, o
compromisso e a dedicacao, tanto de alunos como de professores, o bom relacionamento
entre eles? Em comum: a satisfacao pessoal e o reconhecimento movem a todos.

2. Como avaliar os resultados? Pelas taxas de promocao e de evasao, pelo desem-
penho nos exames do Enem e de vestibulares, pelo ingresso em faculdades de tecnologia,
em universidade bem-conceituadas, pelas colocagées em olimpiadas, pelos prémios em
exposicdes e feiras, pela insercao no mercado de trabalho?
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CURSO PARA FORMACAO DE MONITOR AGRICOLA NA
ESCOLA PROFISSIONAL MISTA AGRICOLA INDUSTRIAL
CONEGO JOSE BENTO, ENTRE 1950 E 1954

Jalia Naomi Kanazawa
Escola Técnica Estadual Conego José Bento

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo apresentar um estudo realizado sobre o curso para
formacdo de monitor agricola, oferecido pela Escola Profissional Mista Agricola Industrial
Conego José Bento, no periodo de 1950 a 1954, com base na investigacao em livro de atas
de 1950 a 1954, no livro de chamadas de 1953 a 1957, nos certificados e na legislagéo, ar-
mazenados no Centro de Memoria Escola Técnica Estadual (Etec) Conego José Bento.

A partir da legislacéo, identificou-se que o funcionamento do curso para forma-
¢dao de monitor agricola teve como base o Decreto n° 17.698, de 26 de novembro de 1947.
Os artigos 425 e 807 a 847 do referido decreto disciplinaram a duragéo, o processo de se-
lecdo, a matricula, as finalidades, as obriga¢des dos alunos, as disciplinas e o processo de
avaliacdo do curso.

O curso era destinado aos professores normalistas e tinha duracao de um ano,
previstos nos artigos 425 e 809:

SECCAOII

Dos cursos da especializagdo para professores

Art. 425 - Para efeito de especializagdo de professores que se des-
tinem ao magistério rural, o Governo manterd, junto aos estabe-
lecimentos de ensino agricola, cursos apropriados com a duracao
minima de quarenta (40) semanas, (84).

§ 1.° - Poderao ser admitidos & matricula nesse curso, professores
normalistas, com ou sem fun¢do no magistério oficial, em turmas,
cujo nimero a Secretdria da Educacéo fixara.

§ 2.0 - Os professores com fung¢des no magistério oficial, uma vez
matriculados, serdo postos a disposicdo do estabelecimento, sem
prejuizo dos vencimentos do cargo, pelo prazo da duracao do curso.
§ 3.°- 0 regimento e o programa desses cursos serao colaboracao
com a Departamento de Educacdo em intima colabora¢do com a
Diretoria do Ensino Agricola, da Secretaria da Agricultura.



| - DO CURSO DE ESPECIALIZACAO AGRICOLA E SEU REGIME

Suas finalidades

Artigo 809 - O curso terd a duragao de um ano, iniciando-se as aulas
em 1° de fevereiro e encerrando-se a 31 de janeiro, com férias durante
0 més de junho. Paragrafo tinico - Quando for oportuno o Secretario
da Educacéo podera modificar o periodo letivo do curso, adotando-o
ao ano agricola, mediante proposta conjunto da Superintendéncia do
Ensino Profissional e do Departamento de Educagéo.

As disciplinas das aulas de cultura técnica abrangiam, conforme o artigo 811,
agricultura geral, agricultura especial, criacao de animais de grande e pequeno porte, pe-
quenas industrias rurais, no¢des da escrituracao e economia rural, higiene rural, artes in-
dustriais, somente para alunos, do sexo masculino, economia e artes domésticas, somente
para alunos do sexo feminino. Entretanto, o ensino de todas as disciplinas também com-
preendia trabalhos préticos, como consta no paragrafo tGnico do artigo.

Paragrafo Unico - O ensino de todas as disciplinas compreende-
ra aulas tedricas e trabalhos praticos, desenvolvendo-se conforme
programa que serd baixado mediante proposta do Departamento
de Educacao e Superintendéncia do Ensino Profissional, por ato do
Secretario Educacao.

Os conhecimentos praticos eram bastante valorizados pelo Decreto, como se per-
cebe no artigo 815. As aulas e trabalhos praticos teriam a duracdo minima de sete a oito
horas, ministrados para turmas de vinte alunos, no maximo, e separados por sexo.

Artigo 815 - O curso ministrard, de preferéncia, conhecimentos pra-
ticos, com a participacao ativa dos alunos em todos os trabalhos, sen-
do tedricas apenas as aulas indispenséveis ao esclarecimento dos tra-
balhos rurais e exata compreenséo de sua finalidade e importancia.
Paragrafo Unico - As aulas e trabalhos préticos terdo a duracdo mi-
nima de sete a oito horas.

Artigo 816 - As aulas serao dadas em turmas de vinte alunos, no
maximo, devendo-se proceder a separacédo por sexo nos trabalhos
que exijam essa medida.

O numero de vagas do curso e o seu preenchimento, de acordo com o artigo 812, seria

anualmente fixada por ato da Secretaria da Educa¢do, mediante
proposta feita conjuntamente pelo Departamento de Educacéo e
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Superintendéncia do Ensino Profissional, reservando-se dois tercos
das vagas para os professores pertencentes aos quadros do magis-
tério publico primdrio subordinado ao Departamento de Educagdo.
O terco restante sera provido por professores estranhos aos qua-
dros do magistério publico primario e substitutos efetivos.
Paragrafo Unico - As vagas do curso serdo preenchidas por profes-
sores de ambos 0s sexos.

0 processo de selecao e da matricula encontrava-se determinado nos artigos 817,
818,819,820, 821 e 822.

Da sele¢do e da matricula

Artigo 817 - Para a matricula no Curso far-se-4, para os candidatos
que fazem parte do magistério publico primario, concurso de titu-
los, e para os demais concursos de provas.

Artigo 818 - No concurso de titulos serao considerados para cada
candidato:

a - o diploma de normalista computando-se a metade da média
geral, portanto, até o limite de 50 pontos;

b - 0 tempo de exercicio na zona rural, computando-se 3(trés) pon-
tos por ano, nos dois primeiros anos, e, 6(seis) pontos por ano, dai
por diante, até o maximo de 30 (trinta) pontos no total;

C - os trabalhos realizados sobre o ensino rural ou questdes
ao mesmo relacionados, computando-se até ao maximo de 10
pontos no total;

d - os cursos realizados, excetuado o Curso Normal (curso de forma-
¢do de professores e fundamental ou ginasial), computando-se até
0 maximo e de 10 pontos no total.

Paragrafo Unico - Em caso de empate, o desempate se processaré
em favor:

1.2 lugar - do que tiver mais tempo de exercicio na zona rural;

2.0 |ugar - do que tiver ascendéncia constituida por lavradores.

Artigo 819 - O concurso de provas sera realizado perante banca
nomeada pelo Diretor Geral do Departamento de Educacéo, ver-
sando sobre temas referentes ao ensino primario rural, constantes
de relagdo que serd organizada com 10 dias de antecedéncia, no
minimo pela referida banca.

§ 1.°- A s provas a que se refere este artigo serdo escritas e
avaliadas de 0 (zero) a 100 (cem);

§ 2.°-Em caso de empate, o desempate se processard em favor:
1°lugar - do que tiver maior média geral no diploma de normalista.
2.2 |ugar - do que tiver maior média em biologia educacional.

3.2 lugar - do que tiver maior ascendéncia constituida por lavradores.
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Artigo 820 - Serd facultada a inscricdo conjunta de casais de
professores para o concurso de titulos ou de provas.

Paragrafo unico - Neste caso somar-se-ao os pontos obtidos pelos
conjuges e a média final de cada um sera a média aritmética das
notas obtidas pelo casal.

Artigo 821 - No concurso de titulos ou de provas, a cada um dos
candidatos constituindo casais e aos diretores de grupos escolares
serao acrescidos 10 pontos.

Artigo 822 - Os candidatos submetidos a concurso de titulos ou de
provas serao classificados rigorosamente em ordem decrescente do
numero de pontos obtidos em duas listas separadas, sendo aberta
amatricula aos primeiros classificados de acordo com a lotagao pre-
vista em o artigo desta consolidacéo.

0 horério das aulas e sua distribuicdo seriam organizados pela direcdo da escola.
Quanto a frequéncia, aquele que faltasse a mais de 10 (dez) por cento dos dias de estagio
de prética ou do total de aulas de qualquer disciplina era considerado inabilitado.

Artigo 823 - A direcao da Escola organizara o horario das aulas e
sua distribuicdo pelos dias da semana, ouvido o assistente Pedagé-
gico e atendendo as possibilidades dos docentes que devam servir
no Curso, submetendo-o a aprovacao do Departamento de Educa-
¢ao e da Superintendéncia do Ensino Profissional.

Artigo 824 - a frequéncia dos alunos as aulas e trabalhos do Curso
é obrigatoria e sera apurada mediante chamada feita em cada aula.
Paragrafo tnico - Os alunos a que se refere o artigo 845 desta
consolidacdo perderdo o vencimento do dia quando néo compa-
recerem as aulas, salvo o caso previsto nos paragrafos 2.0 e 3.0 do
artigo 110 do Estatuto dos Funciondrios Publicos Civis do Estado
de Sao Paulo.

Artigo 825 - Serd considerado inabilitado aquele que faltar a mais
de 10 (dez) por cento dos dias de estdgio de prética ou do total de
aulas de qualquer disciplina.

Paragrafo Unico - Dentro do primeiro més do ano letivo a diretoria
da Escola fixara para conhecimento dos alunos o nimero maximo
calculado de faltas que poderao ser dadas em cada disciplina e no
estagio de praticas.

Artigo 826 - Serd imediatamente desligado dos cursos o aluno que

atingir o limite de faltas calculados em qualquer das disciplinas ou
no estagio de prética.
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Para os alunos serem aprovados no curso e receberem o titulo de monitores agri-
colas, era verificado o aproveitamento dos trabalhos praticos e provas parciais:

Da aprovacdo e da concluséo do curso

Artigo 827 - Havera em cada disciplina para verificacao do aprovei-
tamento arguicdes trabalhos préticos e provas parciais com atribui-
¢do das notas graduadas de 0 (zero) a 100 (cem).

Artigo 828 - Durante o curso deverdo ser atribuidas a cada aluno,
em cada matéria pelo respectivo professor ou mestre, pelo menos
duas notas de aplicacdo relativas a arguicoes e trabalhos praticos.

Artigo 829 - O aluno que ndo comparecer a qualquer uma das pro-
vas do Curso terd nota 0 (zero).

Paragrafo Unico - S6 haveré segunda chamada provando o aluno
faltoso. motivo de forca maior, aceito pelo Diretor da Escola.

Artigo 830 - Findo o curso, apresentarao os alunos relatério geral
dos trabalhos realizados bem como tese que vencerd sobre os ser-
vicos agricolas e pratica de ensino rural.

§ 1° - Feitos trabalhos devidamente apreciados pelo diretor, serao
encaminhados ao Departamento da Educacdo com parecer dos
orgaos técnicos competentes da Superintendéncia do Ensino Pro-
fissional.

§ 2°- Durante o curso deverdo ainda os alunos apresentar trimes-
tralmente, relatério sobre todos os trabalhos realizados.

Art. 831 - Serdo considerados aprovados e com direito ao titulo de mo-
nitores agricolas os alunos do Curso cujos trabalhos, notas, relatérios,
forem julgados satisfatérios pelos técnicos competentes do Departa-
mento de Educacao e da Superintendéncia do Ensino Profissional.

Art. 832 - O governo do Estado fixard oportunamente em lei espe-
cial, as vantagens concedidas aos professores primarios que obtive-
rem o titulo de monitores agricolas.

Aos alunos cabiam como obrigacdes:

Art.836 - Sao obrigac¢des dos alunos do Curso:

a - atender as disposicdes desta consolidacao;

b - frequentar as aulas e realizar todos os trabalhos inerentes
ao Curso;

¢ - trata com urbanidade professores, colegas, corpo administrativo
e pessoal subalterno da Escola; d - acatar as ordens baixadas pela
Diretoria, pelo Assistente Pedagdgico e professores.
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Os professores do magistério publico primdrio que viessem a frequentar o Curso de
Especializacao Agricola ndo sofreriam prejuizo de espécie alguma, como afirma o artigo 845.

Artigo 845 - Os professores do magistério publico primario, que
vierem a frequentar o Curso de Especializagdo Agricola, ndo sofre-
rao prejuizo de espécie alguma, permanecendo com vencimentos
integrais e tendo direito a todas as regalias e vantagens conferidas
pelo exercicio de seu cargo efetivo.

2. O CURSO PARA FORMACAO DE MONITOR AGRICOLA NA
ESCOLA PROFISSIONAL MISTA AGRICOLA INDUSTRIAL
CONEGO JOSE BENTO, ENTRE 1950 E 1954

No dia 14 de marc¢o de 1950, no saldo refeitdrio da Escola Profissional Agricola Mista
Agricola e Industrial Conego José Bento, com a presenca do vice-diretor, professores designa-
dos para ministrarem as aulas no curso e de todos os alunos que se inscreveram, foi realizada a
aula inaugural pelo vice-diretor, para esclarecimentos relacionados as consideragdes e horario
do curso. (Livro de atas do curso de formagao de monitor agricola, 1950 a 1954, folha 1, frente)

Nesse ano de 1950, excepcionalmente e de acordo com a determinacao do Supe-
rintendente do Ensino Profissional, a matricula do curso de monitoria agricola foi aberta
para os alunos dos 1° e 2° anos da Escola Normal e Ginasio Estadual de Jacarei e para os
professores normalistas. Assim, a primeira turma de alunos do curso de monitoria agricola
foi composta por 63 alunos. (Livro de atas do curso de formagao de monitor agricola, 1950
a 1954, folha 1, frente; folha 3, verso e folha 4, frente)

O corpo docente e as disciplinas oferecidas foram organizados na seguinte con-
formidade, apresentada no Quadro 1.

Ferndo Paes Leme Zamith (Figura 1), doutor Ferndo, como os alunos se referiam,
foi um dos primeiros funcionarios e professores a trabalhar na Escola; tomou posse no dia
26 de agosto de 1936, conforme registro no livro de Termo de Compromisso:

Aos vinte e seis dias do mez de agosto de mil novecentos e trinta e seis,
presente o Director deste estabelecimento, compareceu o Sr. Ferndo
Paes Leme Zamith, convocado por acto de 22 de agosto de 1936, para
internamente exercer o cargo de administrador e professor de eco-
nomia rural, agricola geral e especialisada, nogdes de agrimensura e
nogdes de tecnologia agricola. Prometteu ser fiel a causa da Republica
observar as suas leis e regulamentos, ser exacto no cumprimento dos
deveres do seu cargo e acatar as ordens superiores. Em virtude do que
foi lavrado o presente termo que assigna com o Director.
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Escola Profissional Agricola e Industrial Mixta de Jacarehy,
26 de agosto de 1936.
Diretor, assinatura

Prof. Agrénomo, assinatura

Quadro 1: Disciplinas ministradas no curso de monitoria agricola no ano de 1950

e seus respectivos professores

Livro de Termos de Compromisso, n°. 1

Disciplinas Professores
Olericultura Ferndo Paes Leme Zamith
Jardinagem Ferndo Paes Leme Zamith

Fruticultura

Johel de Souza

Industrias rurais

Antonio Martins de Castro

Avicultura

José Clovis Passos Guimaraes

Pequenos animais

Daniel Ribeiro Zilli

Higiene Rural

Joao Victor Lamana

Economia Doméstica

Irene Marques

M4équinas Agricolas

Hélio de AlImeida Manfrinato

Fonte: Livro de atas do curso de formagao de monitor agricola, 1950 a 1954, folha 1, verso,
no acervo do Centro de Meméria da Etec Conego José Bento, em 2017.

Figura 1 - Fernao Paes Leme Zamith, terceiro, da esquerda para a direita, década de 1930.

Fonte: Fotografia do acervo do Centro de Memdria Etec Conego José Bento, em 2017.
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Zamith formou-se engenheiro agrénomo pela Universidade de Séo Paulo, em
Piracicaba, e atuou também como diretor substituto diversas vezes na Escola Profissional
Agricola e Industrial Conego José Bento.

Em 1978, a Camara Municipal de Jacarei concedeu-lhe o titulo de cidadao
jacariense (Figura 2).

Figura 2 - Fernao Paes Leme Zamith, em ocasido da concessédo do titulo de cidadao
jacariense, na Camara Municipal de Jacarei, 1978.
Fonte: Fotografia do acervo do Centro de Memdria Etec Conego José Bento, em 2017.

Hélio de Almeida Manfrinato, professor de Maquinas Agricolas, também se for-
mou pela Universidade de Séo Paulo, em Piracicaba.

O ESALQ noticias, na sua edicao n° 25, de setembro de 2011, p. 8, na secao Projeto
Meméria, publicou uma biografia sobre ele e suas memérias como estudante e professor.
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“E assim formaram um baita “de um coral”

“Sempre olhava para a ESALQ como um lugar onde almejava ter
participagao”

Helio Almeida Manfrinato

Piracicabano, Helio Almeida Manfrinato completou 89 anos em feve-
reiro. Sua trajetéria na ESALQ comegou na década de 1940.“Naquele
tempo funcionava o colégio universitério, que era anexo a Escola”
Terminado o gindsio em 1941 matriculou-se no colégio, prestou
vestibular, ingressou na ESALQ em 1944 e graduou-se em 1947.“0
Campus nessa época se transformara em um grande canteiro de
obras, o Edificio Central ampliava-se, o prédio da engenharia mal
comegara, 0 que provocou a improvisagdo de muitas salas de aulas,
desde os pordes do prédio da Quimica até o Edificio Central no seu
andar térreo”. Formado, mas de bolsos vazios, saiu a campo em busca
de emprego, 0 que na época era escasso. “O primeiro que apareceu,
por indicacao do Osires Tolaine (colega que chegava de uma bolsa de
estudo nos EUA), foi na Escola Pratica de Agricultura de Jacarei. L4 en-
contrei Chico M6, também esalqueano, que era diretor da Escola, que
me ofereceu para assumir o Curso Teérico e Préatico de Maquinas Agri-
colas”. Durante mais de dois anos nesse trabalho teve oportunidade
de especializar-se no Centro de Treinamento de Engenharia Rural da
Fazenda Ipanema do Ministério da Agricultura, o que Ihe proporcio-
nou profundo conhecimento sobre todos os tipos de tratores, desde
0s mais simples até os de grande porte. Embora ja tivesse galgado a
posicdo de vice-diretor da Escola Prética, sentiu que deveria aprovei-
tar a oportunidade que se despontava na mecanizacao da lavoura,
e decidiu deixar Jacarei. Em 1950, a Cooperativa de Plantadores de
Cana do Estado de Sao Paulo, com sede em Piracicaba, estudava a
ideia de introduzir o uso de tratores no preparo do solo para o plan-
tio de cana-de-agucar e, para isso, importou dois tratores de esteira
TD-9 International Harverster para esse fim. O entdo gerente da Coo-
perativa, Sr. Domingos José Aldrovandi, sabedor dos conhecimentos
e da experiéncia que Helio trouxe da Fazenda Ipanema, convidou-o
para incumbir-se dessa tarefa. “Aceitei de bom grado visto que estava
pronto para um projeto desse porte. Além de honroso, o desafio era
de um pioneirismo empolgante”. Com o crescimento da industria au-
tomotiva, apds alguns anos os cooperados, ja suficientemente con-
vencidos da eficiéncia da mecanizagdo, passaram a adquirir seus pro-
prios tratores e implementos, de sorte que o beneficio da tratorizacéo
se alastrou rapidamente, tornando a regido de Piracicaba uma das
maiores, senao a maior, produtora de cana-de-aglcar do Pais. Mas
Hélio tinha s6 28 anos em 1950, fora professor quando estudante,
para granjear alguns trocados, dando aulas particulares de matema-
tica no gindsio e no colegial. “Sempre olhava para a ESALQ como um
lugar onde almejava ter participacdo. Meu pai, que era marceneiro,
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sempre me contava que quando jovem trabalhara no madeiramen-
to do telhado do Edificio Central. Anos depois, ja como industrial, foi
o responsavel pela fabricacdo do mobilidrio do Saldo Nobre, como
provam as etiquetas mantidas até hoje embaixo do acento das cadei-
ras”. Em 1951, a convite do professor Ciro Marcondes Cezar, tornou-se
assistente da 132 Cadeira de Agricultura Geral e, posteriormente, em
1961, da 62 Cadeira de Engenharia Rural, a convite do professor Justo
Moretti Filho (seu colega de turma), passou a ser seu assistente. Na
Engenharia Rural doutorou-se, fez livre docéncia, aposentando-se
em 1984 como professor associado. A musica - Estudou violino desde
0s 15 anos. Fez parte de vérios conjuntos musicais, organizou corais,
orquestras, tendo regido esses conjuntos pela vida a fora. “Antes de
me aposentar como professor, quis deixar para a ESALQ essa cola-
boracdo musical e, sem maiores pretensdes, tendo ajuda “sine qua
non” do professor Zilmar Ziller Marcos e do secretario Joao Barbosa
Duarte, organizei e regi o Coral Luiz de Queiroz em 1980, que até hoje
encanta as nossas plateias”. Manfrinato conta que, para sua surpresa,
o Coral chegou a ter 90 componentes, entre alunos, professores, fun-
cionarios e pessoas da comunidade. “Nossas apresentagdes eram no
Salao Nobre, mas fizemos também no Teatro Municipal “Losso Neto”
e em Sao Paulo, no Liceu de Artes e Oficio, em um encontro de va-
rios corais. Os alunos vibravam, e se sujeitavam a ensaiar em horarios
apertados entre as aulas. E assim formaram um “baita” de um coral.

Outro docente, o professor Daniel Zilli, era muito conceituado e conhecido no
municipio de Jacarei, e escrevia vérios artigos no jornal O Combate. Na ocasido dos 300
anos do aniversario de Jacarei, ganhou o 8.0 Prémio do “Concurso Literario”, patrocinado
por este jornal e pela ZYR 20, Radio Clube Jacarei. Publicou seu texto no jornal, no dia 14
de outubro de 1951, p. 3. Em um dos trechos, ele destacou a importancia da Escola Profis-

sional e dos alunos.

ISTO E JACAREI

Mais além, tal e qual uma magestosa palmeira, dominando as al-
turas, no tradicional bairro do Avarei, deparamos com a Escola Pro-
fissional Agricola, grande estabelecimento de ensino, do humilde
Conego José Bento, onde centenas de jovens, aprendem a amar a
terra e explora-la, técnico e economicamente, procurando tirar da
menor parcela de terreno, o maior rendimento possivel.

A disciplina de Economia Doméstica’, no curso para formacdo de monitor agri-
cola, foi ministrada pela docente Irene Marques e direcionada para o publico feminino - as
professoras normalistas, conforme estava previsto no artigo 811, do Decreto n° 17.698, de

26 de novembro de 1947.
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Quanto as aulas, as tedricas, foram distribuidas durante a semana como se obser-
va pelo quadro de horarios (Quadro 2).

Quadro 2 - Horario das aulas teéricas do curso de monitoria agricola

Horério Terca-feira Quinta-feira
13h as 13h50min Olericultura e Jardinagem Higiene Rural
14h as 14h50min Fruticultura e Silvicultura Tecnologia e Inddstria

Rurais

15h30min as 16h20min Zootecnlc.a e Veterinaria Mdquinas Agricolas
(Avicultura)

Pequenos animais

16h30min as 17h20min Economia Doméstica .
(Apicultura)

Fonte: Livro de atas do curso de formacédo de monitor agricola, 1950 a 1954, folha 2,
frente, no acervo do Centro de Memoria da Etec Conego José Bento, em 2017.

As aulas praticas, de Olericultura e Jardinagem; Fruticultura e Silvicultura; Zootec-
nia e Veterinaria (Avicultura) e Pequenos Animais (Apicultura) ocorreram aos sdbados, das
7h30min as 11h30min, para o primeiro grupo de alunos — A, B, C e D. No periodo da tarde,
das 12h30min as 16h40min, eram ministradas Higiene Rural; Tecnologia e Industria Rurais
e Maquinas Agricolas para as turmas E, F. G e H.. (Livro ata do curso de formacao de monitor
agricola, 1950 a 1954, folha 2 frente).

No segundo semestre de 1951, algumas aulas nao foram dadas, como por exem-
plo, Maquinas, em decorréncia da licenca do professor da disciplina; Fruticultura, em razdo
do afastamento do docente em comissdo no Departamento da Secretaria da Educacao; e
Higiene Rural, devido a licenca-prémio do médico do estabelecimento. (Livro ata do curso
de formacao de monitor agricola, 1950 a 1954, folhas 7 e 8 frente e verso).

Ao final de cada semestre eram realizadas provas das matérias que compunham
o curriculo do curso, e contava sempre com a presenca do chefe da secao escolar, professor
Ayrton Soares do Nascimento, e dos professores. Os pontos, previamente selecionados pelos
docentes que ministravam essas aulas, eram sorteados no dia aplicagdo.

Na matéria de Economia Doméstica, a elaboracdo do rocambole de fuba foi uma
das exigéncias do exame final no curso de formacdo, que ocorreu no 2° semestre de 1950.
O fuba, derivado do milho seco e moido, possui um alto valor calérico; foi e é bastante utili-
zado no combate a anemia e a desnutri¢do. Também é usado para preparar uma variedade
de pratos doces e salgados, como rocamboles, bolos e sopa.

No final do primeiro semestre de 1951, nesta mesma matéria, foram sorteados
0s seguintes assuntos para as provas: o significado da zootécnica e sua importancia e
principais ragas de galinhas para a producdo de ovos e carne para os alunos do 1° ano;

1 Nos anos 1953 e 1954 a disciplina se integrou a Artes e passou a denominar-se Economia e Artes Domésticas.
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modos para iniciar uma criacao de galinhas, capacidade de um picador de aves e as prin-
cipais possibilidades de galinha como fonte de renda, para os alunos do 2° ano. No final
do primeiro semestre de 1953, os conteldos exigidos nos exames foram puericultura,
higiene da habitacéo, ventilacéo, portas e janelas e arborizagdo para os alunos do 1° ano;
e no segundo semestre de 1953, equilibrio orcamentario e quando o bebé se desenvolve
normalmente o que verificamos, para os alunos do 1° ano.

Nas outras matérias, os assuntos sorteados foram: Olericultura, anexos da horta
e nivelamento; Jardinagem, vantagens e processos; Pequenos Animais, partes moveis da
colmeia, utilidade do prépolis e idade do bicho da seda; Higiene Rural, requisitos da 4gua
potavel, parasitas da dgua e proveniéncia das dguas de abastecimento; Fruticultura e Silvi-
cultura, formas de pomares, mergulha continua, preparo e adubacéo do solo para estaquia;
Zootecnica, criagdes caseiras de galinhas e habitos principais de patos e marrecos; Tecnolo-
gia, aparelho de dornic, bolor e origem do coalho e conservagao; Maquinas Agrarias, custo
do trabalho dos animais usados na agricultura e os tipos de grade que conhece. (Livro de
atas do curso de formagdo de monitor agricola, 1950 a 1954, folha 2, verso e folha 3, frente).

Nem todos os alunos ingressantes puderam se diplomar no curso, pois nao atin-
giram a frequéncia minima exigida por lei. Pelo fato de estarem lecionando em grupos es-
colares ou substituindo efetivamente em hordrios ndo compativeis com os determinados
pelas direcdes das duas escolas, os alunos faltavam as aulas do curso. (Livro ata do curso de
formagdo de monitor agricola, 1950 a 1954, folha 4, frente).

Ao final do curso, os alunos recebiam o certificado de Monitor Agricola, como se
pode visualizar no documento abaixo, pertencente a Nair Vicente Solano e emitido em 31
de dezembro de 1955.
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Figura 3 - Certificado de Monitor Agricola da aluna Nair Vicente Solano, de 31 de dezembro de 1955.
Fonte: Acervo do Centro de Meméria Etec Conego José Bento, em 2017.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O curso para formacdo de monitor agricola, oferecido pela Escola Profissional
Mista Agricola e Industrial Conego José Bento, teve como base o Decreto n° 17.698,
de 26 de novembro de 1947. O referido Decreto disciplinou, entre outras medidas, a
duracao, o processo de selecao, a matricula, as finalidades, as obrigacées dos alunos,
as disciplinas e o processo de avaliagdo do curso.

O curso foi destinado aos professores normalistas e tinha duracao de um ano,
que o realizavam em fun¢ao da pontuacdo no magistério, além de se especializarem na
educacao rural para atender a proposta pedagdgica do ensino tipico rural.

0 aproveitamento em cada disciplina era efetuado com arguicdes, trabalhos
praticos e provas parciais, com atribuicao das notas graduada de 0 (zero) a 100 (cem),
e aluno que ndo comparecesse a qualquer uma das provas do Curso obtinha nota 0
(zero). O titulo de monitores somente era concedido aos alunos cujos trabalhos, notas,
relatorios fossem julgados satisfatdrios pelos técnicos competentes do Departamento
de Educacao e de Superintendéncia do Ensino Profissional.

Entre as décadas de 1930 e 1960, ocorreu um crescimento no nimero de es-
colas primarias rurais no Estado de Sdo Paulo. Conviveram, nesse estado, dois tipos
de propostas pedagdgicas para a educacdo rural — o ensino comum, ministrado nas
escolas isoladas rurais, e o ensino tipico rural, ministrado nas Granjas Escolares, nos
Grupos Escolares Rurais e nas denominadas Escolas Tipicas Rurais.

As Escolas Tipicas possuiam um programa préprio de aprendizagens relacio-
nadas as atividades agricolas e higiene rural em sistema de estudo teérico-pratico, le-
vando o aluno a comparecer a escola nos periodos da manha e da tarde. Por sua vez, a
especializacao do professor era feita por meio do Curso de Monitor Agricola, oferecida
nas escolas de Jacarei, Pinhal e Sao Miguel.

Paralelamente a esse curso, eram oferecidos cursos intensivos de férias, com
a finalidade de aperfeicoar os conhecimentos e as técnicas didaticas dos docentes,
no cumprimento de sua funcdo. As escolas de Piracicaba, Jacarei, Franca, Cotia, Piras-
sununga, Pinhal e Sdo Manuel atenderam a essa demanda.
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DE FORMACAO DE DIETISTAS A TECNICA EM DIETETICA
(1952- 1965): NARRATIVAS DE CURRICULOS, DA
ARQUITETURA ESCOLAR AOS SEUS ARTEFATOS

Maria Lucia Mendes de Carvalho
Centro Paula Souza/GEPEMHEP

1. INTRODUCAO

Este trabalho aborda as relagdes entre as politicas publicas educacionais e a
evolugdo dos curriculos no curso de Formacao de Dietista, considerando a arquitetura
escolar e os seus artefatos durante a transferéncia e o retorno desse curso a Escola
Técnica Estadual Carlos de Campos (Etec), entre 1952 e 1965. Desde a criacdo desse
curso, da-se destaque a atuacdo politica e social dos sujeitos, a fim de contribuir com
a histdria da profissao docente na educacéo profissional.

No Brasil, a Reforma Ledncio de Carvalho, decreto n° 7.247, de 19 de abril de
1879, regulamentou a instrucdo primaria e secundaria no municipio da Corte. Nesse
decreto, no artigo 4°, ja constavam as disciplinas que deveriam ser ministradas nesses
cursos. Enquanto que, no artigo 9°, se propunham a criar ou auxiliar nas provincias
mais importantes, escolas profissionais para dar instrucdes técnicas de interesse das
industrias, e, escolas especiais, para o ensino de artes e oficios considerados necessa-
rios a populagao e ao Estado. (BRASIL, 1879)

Em S&o Paulo, em 1939, surgiu como curso de Aperfeicoamento para forma-
¢ao de “Mestras de Educacao Doméstica e Auxiliares em Alimentacdo” a candidatas
diplomadas por curso secundario, no Instituto Profissional Feminino, da capital, por
meio do decreto n° 10.080 de 29 de marco. Nesse decreto, encontram-se as disciplinas
e os profissionais que poderiam ministra-las, no primeiro ano: Puericultura, Dietética,
Higiene e Contabilidade Doméstica; no segundo ano, as mesmas disciplinas, exceto
contabilidade doméstica, sendo que a maioria eram ministradas por médicos. Ainda
como antecedentes histéricos, deve-se ressaltar a importancia das publicagdes insti-
tucionais para desvendar os processos de gestdo e de evolucdo dos curriculos. Fran-
cisco Pompéo do Amaral, médico e jornalista no campo da alimentacao e nutricéo, foi
contratado em janeiro de 1939, como médico chefe da Superintendéncia do Ensino
Profissional, pelo superintendente Horacio Augusto da Silveira. (CARVALHO, 2010)

Em 17 de maio de 1939, Pompéo do Amaral ministrou a aula inaugural dos
cursos que criou no campo da alimentacao e nutricdo, na Superintendéncia do Ensino
Profissional, que, nesta época, funcionava no mesmo edificio do Instituto Profissional
Feminino, denominacdo da atual Etec Carlos de Campos, entre 1933 e 1945.



Com este trabalho pretende-se desvendar a evolugao desses cursos, empre-
gando como metodologia de pesquisa: o levantamento de documentos em fontes
primarias e secundarias no centro de memoria dessa escola técnica, e, em arquivos
pessoais de professoras; a cultura escolar, como categoria de investigacao; e a histé-
ria oral, realizando entrevistas com dietistas que fizeram parte da equipe do médico
Francisco Pompéo do Amaral, contribuindo com o desenvolvimento de narrativas de
curriculos, da arquitetura escolar aos seus artefatos, e relacionados a histéria da cién-
cia e da educacdo. Considerando sempre que,

[...] O passado s6 se reconhece no presente. Ele sé existe no pre-
sente, pela lembranca de quem o rememora. O passado esta ine-
vitavelmente ligado as pessoas, a linguagem, a sua narracdo, a
sua compreensdo por quem o recupera, seja por lembrancas, seja
por objetos que vém dele. Cada objeto que se encontra vindo
do passado depende da interpretacao de quem o encontra para
receber uma dimensdo e um lugar no passado e no presente. O
passado, portanto, € uma espécie de invencao pessoal e coletiva,
sempre esfumado por conveniéncias, circunstancias, subjetivida-
de, mudancas de hébito e de linguagem, imprecisdes, dificulda-
des de todo tipo. O passado é uma espécie de sonho em vigilia, de
futuro as avessas, em que as hipo6teses parecem ser mais verossi-
meis, porque carregadas de comprovagdes e testemunhos. Mas é
claro que o passado contém ficcdo e ndo ha como separar, nele,
a invencao e o fato. Nenhuma fotografia do passado esta livre de
conteudo ficcional. [...] (JAFFE, 2012, p. 204)

2. FORMACAO DE “MESTRES DE EDUCACAO DOMESTICA E DE
AUXILIARES EM ALIMENTACAO”: ANTECEDENTES HISTORICOS

Francisco Pompéo do Amaral organizou e publicou em livro institucional “Os
Cursos de Dietética” (Figura 1), editado em maio de 1939, com trés reimpressdes nesse
ano, pelo Instituto D. Escolastica Rosa, uma escola profissional secundéria com curso de
tipografia, em Santos, contendo: o seu discurso na aula inaugural, os decretos de cria-
¢do dos cursos, os seus curriculos (Figura 2) e os planos de aula de algumas disciplinas
(LAURINDO, 1962, v.2, p. 140-1). No discurso da aula inaugural, Pompéo do Amaral ja
propunha a criagdo de um Instituto de Nutricdo em Sao Paulo, vislumbrando transformar
o curso de “Auxiliares em Alimentagao ou Dietistas”, em um curso superior.

Outros materiais didaticos institucionais foram publicados sobre praticas es-
colares e pedagdgicas, por Pompéo do Amaral e por professoras do curso de “Auxilia-
res em Alimentacdo ou Dietistas”, em 1939 (Figuras 3,4 e 5).
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Figura 1 - Livro institucional de Francisco Pompéo do Amaral, em 1939.
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, em 2016.
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Figura 2 - Curriculos de cursos de Aperfeicoamento para formacao de Mestras
(POMPEO DO AMARAL, 1939).
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, em 2016.
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Figuras 3,4 e 5 - Livros institucionais didaticos empregados no curso de
“Auxiliares em Alimentacao ou Dietistas”.
Fontes: Arquivo pessoal de Debble Smaira Pasotti, em 2019, e, Acervo da Biblioteca
da Etec Dr. Francisco de Nogueira de Lima, em Casa Branca, em 2014.

No acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, encontra-se a publi-
cagao “Escola Técnica Superior” (Figura 6) do superintendente Horacio Augusto da Silveira,
de 1940, que comprova essa proposta de transformar esses cursos secunddrios em superior.
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Figura 6 — Encarte no livro “Escola Técnica Superior” de Horacio A. da Silveira, com as
disciplinas dos cursos de Dietista e de Formacao de professores de Dietética, em 1940.
Fonte: Acervo do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, em 2016.
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Em 1941, o secretdrio de estado de educacéo e salide publica, sr. Mario Guimaraes de
Barros Lins, no governo do Adhemar de Barros, introduz modificacdes na organizacdo do
ensino profissional, exigindo aprovacdo em exames de admissao para ingresso nas escolas
profissionais, por meio de decreto-lei n° 11.812, de 15 de janeiro, definem as normas para
ingresso no curso de “Auxiliares em Alimentagdo”:

[...] Artigo 2° - Para a matricula dos diplomados pelos cursos se-
cundarios das Escolas Profissionais Oficiais, nas especialidades
dos Cursos de Aperfeicoamento dos Institutos Profissionais Mas-
culino e Feminino da Capital, sdo exigidos exames de oficinas
ou matérias basicas, além de provas de Portugués, Aritmética,
Geometria e Desenho Técnico, segundo os programas dos Cur-
sos secundarios,

Paragrafo Unico — As vagas nos cursos de Aperfeicoamento dos
Institutos Profissionais serdo preenchidas na ordem de classificacao
obtida pelos candidatos, considerando-se aprovados os que obtive-
rem o minimo de cincoenta na média geral e nas provas de oficinas
ou matéria basica e quarenta em cada uma das demais disciplinas.
Artigo 3° - Para a matricula no Curso de Formacéo de Professores
e Auxiliares em Alimentacao, além de diplomas dos Cursos Secun-
dérios do Instituto Profissional Feminino e das Escolas Profissio-
nais, sao exigidos, exames tedricos e praticos sobre programa dos
cursos profissionais secundario, referentes a Dietética, Puericultu-
ra, Portugués, Aritmética, Algebra e Nocdes de Quimica.

§ 1°- Sao consideradas aprovadas as candidatas que obtiverem o
minimo de cincoenta na média geral, em Dietética e Puericultura
e quarenta em cada uma das demais matérias.

§ 20 - S3o dispensadas desses exames as candidatas que
tenham curso completo em gindsio ou escola normal oficial
ou reconhecida, para as quais continuam em vigor as normas
constantes no decreto n° 10.080 de 29 de marco de 1939. [...]
(SAO PAULO, 1941)

Em 1942, competia ao Servico Médico o controle geral do estado de satde
dos alunos das escolas pertencentes a Superintendéncia do Ensino Profissional, rea-
lizando estudos, inquéritos e trabalhos de inspecdo. Esse servico controlava o servi-
¢o geral de alimentacdo racional, produzia publicacdes sobre esse assunto, e dirigia
o curso de “Auxiliares em Alimentacdo”, existente no Instituto Profissional Feminino.
(FREITAS, 1954, p. 112)

Laia Pereira Bueno, quando assumiu a direcdo da Escola Industrial Carlos de
Campos entre 1938 e 1958, deu continuidade as exposi¢des de trabalhos manuais
anuais das alunas dos cursos de Educacao Doméstica, com a intencdo de criar novas
profissdes femininas:
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Fazia parte das cogitacdes educacionais da nova diretora a criacao
de um curso de Cosmetologia (idealizado em 1948) e que com-
preenderia “Curso completo de Cultura da Beleza” para atender
as necessidades da época e abrir as alunas novos campos de tra-
balho. Nao havendo noticias de nenhum outro estabelecimento
semelhante, no pais, e contando para ésse fim com a esclarecida
e competente colaboragao de d. Celina de Moraes Passos, segui-
ram-se os moldes dos ja existentes no estrangeiro. Organizaram-
-se plano e programas das aulas, para o projetado curso, que
mereceu inteira aprovacdo do Superintendente Prof. Arnaldo
Laurindo (1950). O referido curso ndo entrou, porém, em funcio-
namento, conforme era desejado; e isso teria acontecido, talvez
pela caréncia de espaco no prédio que, com o crescimento da ma-
tricula, reclama maior expansdo. (FREITAS, 1954, p. 114)

Giseli Noveli (2007) realizou pesquisa para a sua tese de doutoramento no
Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos. Nessa pesquisa é possivel identificar
que o curso de “Auxiliares em Alimentacdo ou Dietistas’, dirigido tecnicamente pelo
médico-chefe Francisco Pompéo do Amaral, e a parte administrativa pela diretora do
Instituto Profissional Feminino, por ser um curso de Aperfeicoamento, duplo, para for-
macao de “Mestras de Educacao Doméstica e Auxiliares em Alimentacao” trazia pre-
juizos a uma das profissdes, sequndo os Relatérios da Diretora Laia Pereira Bueno, de
1943 e 1944. Giseli Noveli relatou que:

Na leitura dos relatérios percebe-se uma insisténcia da parte da
diretora para que as disciplinas da cultura geral sejam diminuidas.
Segundo as observacdes da diretora, as disciplinas de cultura geral
que ndo tinham aplicacdo imediata deveriam ter a sua carga reduzi-
da, favorecendo assim a parte de cultura técnica [...] afirmando que
a Lei Organica do Ensino Industrial de 1942 abalou a procura pelos
cursos profissionais, pois ndo dava énfase a esta parte do curriculo.
As disciplinas de Matematica e Ciéncias receberam observacdes por
serem inadequadas as artes femininas. (NOVELI, 2007, p.19-20)

Em 1947, Arnaldo Laurindo ingressou como técnico de educagao na Superintendén-
cia do Ensino Profissional, e poucos meses, depois, em 16 de agosto de 1947, assumia a direcdo
dessa superintendéncia, substituindo o professor Horacio Augusto da Silveira, que fora coloca-
do a disposicao do Gabinete do sr. Secretario da Educacao. (LAURINDO, 1962, v.1, p. 211)

Arnaldo Laurindo era normalista pelo Instituto Dr. Cardoso de Almeida, em Botucatu,
tendo cursado Administracao Escolar no Instituto de Educacdo da Universidade de Sao Paulo.
Entre 1940 e 1941, exerceu o cargo de “Auxiliar de Gabinete” do Interventor Federal e da Secre-
taria da Educacao e Satde Publica do governo do estado de Sao Paulo. (FREITAS, 1951, p.125)
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Uma pesquisa realizada por Kanazawa (2018, p.53-56) apresenta dados que indicam
uma forte influéncia politica na gestdo da unidade escolar de Jacarei, no periodo de 1944 a
1946, quando Arnaldo Laurindo assumiu a direcdo da Escola Profissional Agricola Industrial
Mixta Conego José Bento, fechando temporariamente a escola e subordinando-se em carater
de experiéncia a Diretoria Geral do Departamento do Servico Social da Secretaria de Justica,
por meio do decreto-lei n° 15.934, de 9 de agosto de 1946, e os alunos transferidos para as
escolas agricolas de Espirito Santo do Pinhal e de Sdo Manuel. Nesse mesmo ano, por meio do
decreto n° 16.142, de 25 de setembro de 1956, a escola agricola de Jacarei voltou a funcionar.

Assim que assume a superintendéncia, Arnaldo Laurindo promove uma reorga-
nizacdo nos servicos ou setores técnicos pedagdgicos, que perdura durante a sua gestao,
transformando o Servico Médico em Servico de Alimentacgdo e Higiene escolar, sob a res-
ponsabilidade dos médicos Dr. Francisco Pompéo do Amaral e Dr. Emiliano Nébrega. O
Servico de Alimentacao e Higiene Escolar passa a ser composto das se¢des a seguir com
0s seguintes responsaveis: a) Higiene escolar — Dr. Emiliano Nébrega; b) Alimentacao e
Nutri¢do: Dr. Francisco Pompéo do Amaral, Dr. José Barreto Dias, d. Yonne Cintra de Souza;
¢) Pesquisas e Ensino da Alimentacao: Dr. Francisco Pompéo do Amaral, d. Celina de Moraes
Passos, d. Yonne Cintra de Souza. (LAURINDOQ, 1962, v. 1, p. 216). Pelo decreto n° 17.698, de
26 de novembro de 1947, o governador Adhemar de Barros refere-se a consolidagdo de leis
e demais normas relativas ao ensino no estado de Sao Paulo, o que possibilita essa reestru-
turacdo da superintendéncia do ensino profissional. (SAO PAULO, 1947)

Em 1948, a Secretaria da Educagdo por meio do ato n° 38, de 17 de setembro,
institui comissao, da qual Arnaldo Laurindo (Figura 7) faz parte para estudo da reforma da
Secretaria da Educacéo, citado em sua obra comemorativa do cinquentendrio da educagdo
profissional no estado de Sao Paulo, publicada em 1962 (p.229) (Figura 8).
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Figuras 7 e 8 — Arnaldo Laurindo e sua obra publicada em 1962.
Fonte: Arquivo préprio, em 2019.
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No arquivo pessoal da professora Debble Smaira Pasotti (Figura 9), farmacéutica
formada em 1932, que ingressou no Instituto Profissional Feminino em 1941, substituindo a
normalista Celina de Moraes Passos (CARVALHO 2015a) como professora da disciplina “eco-
nomia doméstica e quimica’, existe o documento n° 2.058 (pasta dois — documento 58), que
se refere a um regulamento sobre o funcionamento dos trabalhos técnicos do curso de Auxi-
liares em Alimentacédo e dos cursos de Divulgacao mantidos junto a Escola Industrial Carlos
de Campos, elaborado por Francisco Pompéo do Amaral, em 17 de outubro de 1949.

Nesse regulamento consta que os trabalhos técnicos estavam sob a responsabili-
dade do médico-chefe da Superintendéncia do Ensino Profissional, e a parte administrati-
va dos cursos competia a direcéo da referida escola. No item um do regulamento, informa
que colaboravam permanentemente nos cursos de Auxiliares em Alimentagao as dietistas:
Carmen Benvincini, Debble Smaira, Dalva Maria Oliani, Yonne Cintra de Souza, Irene Durelli
e Odila Ferraz e as professoras de Técnica Culindria, Naclerie Russie e Isabel Marcondes Ma-
chado. Quanto as atribui¢des da professora Dalva Oliani na equipe de dietistas, consta, no
item cinco desse regulamento, que:

[...]fica encarregada do ensino de pesquisas de ordem higiénica,
econdmica e social relacionadas com a alimentacao; da orienta-
¢do das alunas nos seus trabalhos de fim de curso, bem como da
manutencdo de um museo educativo, no qual reunira os escla-
recimentos necessarios sobre as diferentes atividades do curso
e também catalogard o material indispensédvel para todas as au-
las do mesmo ou, pelo menos, as indica¢des para sua obtencao
quando se fizerem necessarias; o material para exposicdes em
que o servico se faca representar, etc.. Dard ailas (sic) quando
tal se fizer necessario para o cumprimento de suas atividades e
permanecerd na sede de servico durante 3h., pelo menos (de 13
as 16 hs. Aproximadamente), s6 se ausentando nesse periodo
para fins de trabalho no caso de reconhecer o médico-chefe ser
isso conveniente. a) Como no momento o servi¢o ndo conta com
funciondrios de secretaria que séo indispensaveis e como, neste
fim de ano, as atribui¢des desta funcionaria estdo muito simplifi-
cadas, fica ela designada também para auxiliar o médico-chefe,
servindo eventualmente como elemento de ligacdo entre ele e
as demais funciondrias da secdo ou com outras reparticdes da
Superintendéncia. (CARVALHO, 2013, p. 242)

Para compreender os curriculos, as praticas escolares e pedagdgicas e os espagos
ocupados na escola para realizagdo do curso de Auxiliares em Alimentacao, foram entrevis-
tadas dietistas em 2011, entre elas, Neide Gaudenci de S4 e Dalila Ramos, que foram alunas
da turma de 1951, e posteriormente, professoras desse curso e de outros, derivados deste,
na Escola Industrial Carlos de Campos.
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Fonte: Montagem fotografica, Assessoria de Comunicagdo do Centro Paula Souza, em 2009.

Moscateli (2000, p.5) declara que “[...] quando o pesquisador se coloca diante de
suas fontes, precisa extrair delas indicios das relacbes que encadeiam os acontecimentos
para, a partir disto, fornecer algum tipo de interpretagdo.” Viflao Frago (2004, p. 335) desta-
ca que, na histéria da educagdo, vem-se:

Prestando maior atengao, nos ultimos anos, a histéria do curricu-
lo, ndo ja prescrito mas vivido, a histdria da realidade e praticas
escolares, do cotidiano, das culturas escolares, das reformas edu-
cativas em sua aplicacao pratica e da profissao e prética docente.
A histéria dos processos de profissionalizacdo e feminizacao do-
cente tem conduzido as histérias de vida de alunos, professores e
inspetores, aos escritos autobiograficos, didrios e relatos de vida
— histéria oral — dos mesmos. Por ultimo, a memoria e, com ela, o
esquecimento e o siléncio como linguagem, esse processo de (re)
construcdo do eu individual ou social que recorda, da memdria
biografica e a cultural, dos lugares de memodria.

Ao questionar as professoras Neide Gaudenci de S4 e Dalila Ramos sobre as
praticas escolares do médico Francisco Pompéo do Amaral, na Escola Industrial Carlos de
Campos, estas responderam:

Ele era bastante exigente, bastante severo. Tinha um objetivo téo
definido: queria formar os melhores profissionais para atender a
populacdo no campo da alimentacao. Repetia sempre que o brasi-
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leiro se alimentava mal e que precisava ser orientado corretamente
quanto a isso. Ele lecionava “Dietética” que era a disciplina bésica
e esgotava totalmente o assunto, citando mil pesquisas. Para nds,
alunos, era dificil, o nivel era elevado, mas as professoras que o au-
xiliavam nos ajudavam muito. (SA, 2011)

0 Pompéo do Amaral era 6timo professor, mas muito além dos nossos
conhecimentos como alunas. Mas ele tinha 6timas auxiliares, a Debble,
aYonne e a Dalva. Elas resumiam tudo aquilo que ele falava em lingua-
gem mais acessivel e elas ... tudo o que ele falava para a nossa idade, a
gente era menina. Ele dava aula e a gente ficava até parada para assi-
milar tudo aquilo. Dava muita politica, porque ele era politico. Dava a
situacdo econdmica do pais, tudo misturado. Ele falava muito, as vezes
punha na lousa e a Dalva falava: deixa que eu vou escrever. Ele queria
da mesma forma que era para a faculdade. (RAMOS, 2011)

Em junho de 1950, Francisco Pompéo do Amaral é entrevistado pela aluna e direto-
ra do Jornal Roca, do grémio estudantil da Escola Industrial Carlos de Campos, Neide Gauden-
ci de S3, e nesta entrevista percebe-se que a intencao desse médico se mantém convicta em
transformar o curso de formagdo de “Dietistas” em nivel superior (CARVALHO, 2013, p.221):

0 curso de “Auxiliares em Alimenta¢ao’, fundado, em 1939, no Ins-
tituto Profissional Feminino, vai crescer agora. Com a anunciada
Transformacao da Escola Industrial “Carlos de Campos” em Escola
Técnica “Carlos de Campos’, o curso de “Auxiliares em Alimentacdo”
- presentemente funcionando a titulo precario — passara, com a or-
ganizacao que lhe foi imprimida desde o ano passado, a funcionar
como curso de formacéo de Dietistas.

- E que isso significa?

- Que aquéle curso encontrard um campo mais proprio para o seu
funcionamento, como integrante definitivo do ensino técnico, sito
em nivel igual ou superior ao colegial. Com a mudanca de designacao
e com a declaracdo bem precisa dos direitos das diplomadas na lei
que criard a Escola Técnica “Carlos de Campos”, ficara bem claro que
as técnicas que diploma ndo séo auxiliares de outras de nivel preten-
samente mais elevado, como tem se querido entender as vezes, mas
que sdo equiparadas as melhores auxiliares dos médicos, do diet6-
logo, em todos os trabalhos que digam respeito a alimentacdo. [...]

Dois anos depois dessa entrevista, a escola passa ser denominada Escola Técnica
Carlos de Campos, por meio da lei n° 1.972, de 16 de dezembro de 1952, mas no contetdo
desta lei nada consta sobre o curso de dietistas. (SAO PAULO, 1952)

A Superintendéncia do Ensino Profissional, de acordo com a Lei n° 1.069, de 22 de
junho de 1951, passou a denominar-se Departamento do Ensino Profissional, e o cargo de
superintendente ao de diretor. (LAURINDO, 1962, v.1, p. 212)
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A Figura 10 apresenta o diploma de formatura de Dalila Ramos, como profes-
sora de Educacdo Doméstica e Auxiliares em Alimentacao. Enquanto que, na Figura 11
apresenta o historico escolar dessa professora no curso industrial, de 1946 a 1949, e no
curso de formacao de “Mestre em Educacdao Doméstica e Auxiliares em Alimentacao’,
de 1951 a 1952. Por meio desse histérico escolar é possivel constatar que “Dietéti-
ca” correspondia a uma cadeira composta de diversas disciplinas. Nessa Figura 11 é
possivel identificar o curriculo do curso de “Auxiliares em Alimentac¢ao”, ministrado na
Escola Industrial Carlos de Campos.
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Figura 10 - Diploma do curso de Professora de Educacdo Doméstica e Auxiliares em
Alimentacdo de Dalila Ramos, em 1951.
Fonte: Arquivo pessoal de Dalila Ramos, em posse da autora, em 2019.

Arnaldo Laurindo, como diretor do Departamento de Ensino Profissional, mas
licenciado como deputado estadual, propds o projeto de Lei n° 697/52, que dispunha
sobre o desdobramento do curso de formacdo de Mestres de Educacdo Doméstica e
Auxiliares em Alimentacao, anexo a Escola Industrial Carlos de Campos, desdobrando-o
em dois cursos: Curso de Formacao de Dietistas e Curso de Formacao de Professores de
Educacao Doméstica e Trabalhos Manuais, que foi aprovado como lei n° 2318, em 9 de
outubro de 1953 (SAO PAULO, 1953). Nessa lei, constam os curriculos dos dois cursos
com as suas disciplinas, observando-se que a escola continua com a denominacédo de
Escola Industrial Carlos de Campos.
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3. CURSO DE FORMACAO DE DIETISTA E TRANSFERIDO DA
ETEC CARLOS DE CAMPOS (1953 A 1958)

Em novembro de 1953, Pompéo do Amaral transferiu o curso de Formacao de
Dietistas para um prédio na Rua Rego Freitas, 474, no centro da capital, buscando apoio
institucional e social para transforma-lo em curso superior.

Durante a entrevista com a professora Neide Gaudenci de S4, questionei sobre
essa articulagdo para transferir o Servico de Alimenta¢do e Higiene Escolar do Departa-
mento do Ensino Profissional para esse prédio: “[...] Nés fomos para uma casa alugada na
Rua Rego Freitas, e, ali entao, somente funcionava o curso de Dietistas, sob a orientacao
direta do Dr. Pompéo do Amaral.” (SA, em 2011)
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Figura 11 - Histdrico escolar de Dalila Ramos com as disciplinas dos cursos
industrial, de 1946 a 1949, e de professora de Educacdo Doméstica e Auxiliares em
Alimentagdo, de 1951 a 1952.
Fonte: Arquivo pessoal de Dalila Ramos, em posse da autora, em 2019.
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Em 02 de margo de 2016, recebi como doacao dois livros atas do Pompéo do Amaral,
com 200 pdginas cada um, por meio do seu neto Fernando Rossetti, para utiliza-los em pesqui-
sas, e, futuramente, definir a sua guarda. Esses dois volumes foram organizados pelo Dr. Fran-
cisco Pompéo do Amaral, iniciado em 1963, mas como documentos de atividades profissionais
de 1938 a 1989 (POMPEQ DO AMARAL, 1989). E faz parte do seu arquivo pessoal montado com
fontes primarias: cartas de amigos, de cientistas, de ministros, de instituicbes e convites para
participar de comissdes, de reportagens e da academia de medicina, que refletem uma vida
dedicada a estudos e pesquisas no campo da alimentacao e nutricdo no Brasil.

No primeiro livro ata, encontra-se uma reportagem sobre o curso de Divulgacao
de Alimentos, apresentando imagens do edificio da Rua Rego Freitas, 474, uma delas, com
a professora Debble Smaira no portdo de entrada (Figura 12), onde passa a funcionar o Ser-
vico de Alimentacdo e Higiene Escolar, do Departamento de Ensino Profissional, dirigido
pelo médico-chefe Francisco Pompéo do Amaral.
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Figura 12 - Matéria jornalistica mostra a casa da Rua Rego Freitas, 474,
no centro de Sao Paulo, em 1954.
Fonte: Arquivo Pessoal FPA, em posse da pesquisadora, em 2019.

No primeiro volume do livro ata, encontra-se também um regulamento com pro-
gramas do curso de Formacao de Dietistas, contendo todas as disciplinas com as descri¢des
dos seus conteudos, cujo curriculo foi implantando entre 1953 e 1958, no Servico de Ali-
mentacao e Higiene Escolar do Departamento de Ensino Profissional, e publicado no Diério
Oficial do Estado de Sao Paulo, em 10 de novembro de 1953.
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Ainda em 2016, durante pesquisa no acervo do Centro de Meméria da Etec Car-
los de Campos, buscando localizar plantas do laboratério de Quimica, encontrou-se uma
planta referente a reforma do prédio da Rua Rego Freitas, 474, de 1955 (Figura 13), com a
construgao de laboratérios para o curso de Formagao de Dietistas, mas que nunca ocorreu.

Quando o curso de Formacéo de Dietista foi transferido para o centro da capi-
tal, Debble Smaira solicitou ao diretor Arnaldo Laurindo autorizacao para ser transferida e
continuar participando do grupo de estudos e pesquisas na equipe do médico Francisco
Pompéo do Amaral. (CARVALHO, 2013, p. 208)

Figura 13 - Planta do prédio da Rua Rego Freitas, 474, onde funcionava o curso de Formacéo
de Dietistas, F 25125, de 18/3/1955, pela Secretaria de Viacao e Obras Publicas
Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, em 2016.

3.1 - Secao de pesquisas e ensino da alimentacao

Entre 1939 e 1952, Francisco Pompéo do Amaral enquanto médico, jornalista, profes-
sor, escritor e cientista, publicou suas pesquisas em livros, revistas académicas e cientificas, e em
matérias jornalistica sobre alimentacdo e nutricdo (CARVALHO, 2015b). As obras de Pompéo
do Amaral trazem relatos de suas praticas escolares e pedagégicas envolvendo a sua equipe
de dietistas, em inquéritos alimentares com estudantes dos Institutos Profissionais Masculino
e Feminino. Durante uma entrevista realizada com a dietista Neide Gaudenci de S§, foi possivel
identificar o processo de pesquisa durante as praticas escolares e pedagdgicas:
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Como professora, a partir do segundo semestre de 1952, ele me indi-
cou para uma das disciplinas que era justamente a de “Pesquisas sobre
Alimentacao”. E eu sei o quanto o Dr. Pompéo era exigente, queria tudo
muito certinho, muito bem feito, cobrava bastante, mas em compen-
sagdo era um orientador fabuloso. Foi o melhor professor que eu tive.
Esta disciplina de pesquisas existia, desde 1940, na formacéo do curso.
Coletavam-se fichas de inquéritos sobre a situacao social dos alunos,
sobre a situagdo alimentar principalmente, e essas fichas foram sendo
guardadas porque ndo havia uma pessoa para fazer esse levantamen-
to. Quando eu entrei para dar aulas, e fiquei encarregada dessa discipli-
na, fiz esse levantamento todo. Eram muitas fichas de inquérito. Fomos
levantando ano aano, e, a partir de 52, todo aluno que entrava na esco-
la, mesmo no curso industrial basico, tinha que responder ao inquérito
que era feito pelas alunas do curso, nesta disciplina. (SA, em 2011)

Em 1954, recebem o Prémio Nacional de Alimentacdo, pelo Servico Nacional da
Previdéncia Social (SAPS) pela pesquisa “A Alimenta¢do em Sao Paulo no periodo de 1940-
1951” (Figura 14). O Diario Oficial do Estado de Séo Paulo, de 29 de abril de 1954, traz uma
portaria elogiando essa equipe por essa premiagao:

Carolina Ribeiro, Secretario de Estado dos Negdcios da Educacao do
Estado de Sao Paulo, no uso de suas atribuicoes, e,

Considerando que o Prémio Nacional de Alimentagao é a mais alta
laurea brasileira dessa especialidade;

Considerando que o Servico de Alimentag¢do da Previdéncia Social
(SAPS) acaba de conferir essa honrosa distincdo a trabalho rea-
lizado pelo Dr. Francisco Pompéo do Amaral, Médico Chefe do
Departamento do Ensino Profissional do Estado e as dietistas suas
auxiliares abaixo nomeadas:

Considerando as razdes invocadas pela Diretoria do Ensino Profis-
sional — Departamento que acolhe por pertinentes e justas.
Resolve, elogiar, para que conste das respectivas fichas de exerci-
cio, a conduta funcional do Dr. Francisco Pompeu do Amaral e suas
auxiliares, as dietistas Arcelina Ribeiro, Dalva Maria Oliani, Debble
Smaira, Eunice de Oliveira, lone Cintra de Souza e Neide Gaudenci.
Secretaria de Estado dos Negdcios da Educagdo. Séo Paulo, em 25
de abril de 1955.

CAROLINA RIBEIRO. (LAURINDO, 1962, v.1, p.244-5)

No ano seguinte, Francisco Pompéo do Amaral concorre ao Prémio Oficial da
Academia Nacional de Medicina, apresentando a pesquisa que desenvolvia, desde
1940, e denominada “O Leite — Problema Nacional” (Figura 15), sendo premiada
e publicada pela Livraria José Olympio Editora (POMPEO DO AMARAL, 1957;
CARVALHO, 2017a). Em 1956, apresenta uma outra pesquisa realizada “O Problema
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da Alimentacao” (Figura 16), e novamente é premiado pela Academia Nacional de
Medicina. (POMPEO DO AMARAL, 1963)
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Figuras 14, 15 e 16 — Livros de Francisco Pompéo do Amaral premiados em 1954, 1955 e 1956.
Fonte: Arquivo pessoal de Debble Smaira Pasotti, em posse da autora, em 2019.

Em 1956, Debble Smaira solicitou afastamento de suas atividades de agosto
a dezembro, e foi para os Estados Unidos participar do treinamento e observatério em
economia doméstica. Debble Smaira participou e foi selecionada pelo Programa de
Cooperacdo Técnica do Governo Americano com outros paises, denominado “Agricul-
tural Extension and Home Economics for Brazilian educators”. Dentro deste programa,
visitou o State College e a Purdue University,e quando retornou ao pais foi convidada e
ministrou varias palestras sobre a sua experiéncia nesse pais. (CARVALHO, 2016)

Entre 1955 e 1958, Francisco Pompéo do Amaral recebeu vérios convites para
participar como conferencista e especialista em alimentacdo e nutricdo, principalmen-
te, pela notoriedade dos prémios nacionais que recebeu nesse periodo. Porém, era
uma época de efervescéncia politica e de grande carestia para a maioria da populacdo
brasileira. (POMPEO DO AMARAL, 1989)

Na documentagao do arquivo pessoal Pompéo do Amaral, existem documen-
tos que indicam que as suas posi¢des para enfrentar a situacdo politica entraram em
conflito com os gestores da educacdo profissional, levando-o a se afastar da direcao do
curso que criou, o primeiro curso no campo da alimentacao e nutricdo no pais.

Francisco Pompéo do Amaral foi diretor do curso de “Auxiliares em Alimenta-
cdo e Dietistas” e, também, professor da cadeira de Dietética, de 17 de maio de 1939
a 17 de janeiro de 1958, quando o curso retorna para a Escola Industrial Carlos de
Campos. Este médico fica a disposicdo do Departamento do Ensino Profissional até se
aposentar, em janeiro de 1961.
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4. CURSO FORMACAO DE DIETISTA RETORNA A ETEC
CARLOS DE CAMPOS

Para compreender o processo de evolu¢ao dos curriculos e de gestdao dessa
transferéncia de espaco e de retorno do curso a Escola Industrial Carlos de Campos, em
1958, entrevistou-se, pela segunda vez, em 18 de marco de 2012, a dietista Neide Gau-
denci de S4, que foi aluna, professora, pesquisadora e coordenadora no curso Técnico
em Dietética, reformulado de acordo com o decreto n° 38.643, de 27 de junho de 1961,
que regulamentou a Lei estadual n° 6.052/61, que dispunha sobre o Ensino Industrial,
Ensino de Economia Doméstica e de Artes Aplicadas e Cursos Vocacionais (SAO PAULO,
1961). Nesse decreto, destaco os artigos que se referem aos cursos de Formacéo de
Dietética e de Técnico de Dietética:

Artigo 244 — A atual Escola Industrial “Carlos de Campos da
Capital, passa a denominar-se Escola Técnica de Economia Do-
méstica e de Artes Aplicadas “Carlos de Campos”, nos termos
da Lei 1.972, de 16 de dezembro de 1952, combinado com o
artigo 19 da Lei n° 6.052, de 3 de fevereiro de 1961, mantendo
cursos de 1°e 2° ciclos.

Artigo 245 - Passa a funcionar como Curso Técnico de Economia
Domeéstica e de Artes Aplicadas, em nivel de 2° ciclo, o Curso de For-
macao de Professores de Educacdo Doméstica e Trabalhos Manuais,
criado pela Lei 2.318, de 9 de outubro de 1953.

Artigo 246 - Passa a funcionar como curso Técnico de Dietética,
em nivel de 2° ciclo, o Curso de Formacdo de Dietistas, criado pela
Lei 2.318, de 9 de outubro de 1953.

Artigo 247 - Os alunos dos cursos mencionados nos artigos 245, e
246 que, em 1961, os estiverem frequentando, nos termos da legis-
lacdo anterior, completardo o curso pelo mesmo regime.

Paragrafo Unico — Os diplomados pelos cursos de que tratam os ar-
tigos 245 e 246 poderdo matricular-se na terceira série dos cursos
ora instituidos desde que haja vagas.

Artigo 248 — Os cargos e fungdes necessarios a transformacao ope-
rada nos termos dos artigos 244 e 246 serdo objeto de legislacdo ou
regulamentacao propria.

Artigo 249 - Ficam extintos os cursos de mestria dos estabele-
cimentos de ensino subordinados ao Departamento de Ensino
Profissional, podendo ser criados, em seu lugar, cursos extraor-
dindrios destinados a diplomados em cursos ordinarios, visando
ampliacdo ou especializacdo de conhecimentos na érea do tra-
balho industrial.
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Iniciei a entrevista com Neide Gaudenci de S& perguntando a respeito da transfe-
réncia do curso de Formacéo de Dietistas, quando houve o desdobramento para a Rua Rego
Freitas, e depois, o retorno desse curso para a Escola Carlos de Campos: - eu queria ouvir um
pouco da senhora qual é a sua percep¢ao? O que a senhora se lembra desta época?

Nés estdvamos com o curso na Carlos de Campos, 1a no Bras. Nao
havia tempo hébil para dar duas formac¢des em dois anos. Entao,
o curso foi separado em dois cursos distintos: Curso de Forma-
¢ao de Professores de Economia Doméstica e Curso de Formacédo
de Dietistas. Nesse momento, o Dr. Pompéo sentiu a necessida-
de de ir para um lugar mais amplo, onde inclusive pudesse de-
senvolver melhor o curso de formagdo. Fomos entdo para uma
casa na Rua Rego Freitas, num bairro completamente diferente
daquele onde estavamos. Essa casa era administrada por um
mordomo da Santa Casa, ndo me lembro o nome dele, conhe-
cido do Dr. Pompéo. Havia um receio da Santa Casa em alugar
para uma escola, por que se eles precisassem do prédio, seria
muito dificil em se tratando principalmente de uma escola do
governo. Mas o Dr. Pompéo convenceu esse amigo e n6s fomos
para la. A casa sofreu adaptagdes, pois era uma casa comum.
Tinha uma coisa muito interessante: um quintal enorme, com
muitas arvores frutiferas. A Maecira gostava muito de tratar des-
sas arvores, inclusive, comemos uvaia, goiaba e muitas outras
frutas. La nos instalamos. Ndo foi facil nao. O curso de Divulga-
¢do, por exemplo, foi dado na garagem da casa que ficava num
vao. O resto foi sendo melhorado a medida que o Departamento
mandava algum material. Por que havia uma coisa muito inte-
ressante, n6s ndo sabiamos direito a quem deviamos nos dirigir.
Ora éramos do Departamento, ora da escola. N6s nos sentiamos
desamparados. Mas, com muito empenho, estivemos com o cur-
so |a durante alguns anos. Foi uma época durea, porque houve a
possibilidade de fazer muita coisa. Estdvamos sempre na mida.
O Dr. Pompéo com aquele seu viés politico, sempre colocava a
opinido dele, faldvamos muito sobre o custo da alimentacéo cor-
reta. (SA, em 2012; CARVALHO e COSTA, 2019, p. 242)

Associando a narrativa da professora Neide Gaudenci de S4, referente as
opinides do médico Francisco Pompéo do Amaral frente aos jornalistas que o pro-
curavam no Servico de Alimentacdo e Higiene Escolar, com a Resolucdo n° 428 de
16 de fevereiro de 1955, do governador do estado Janio Quadros, que “dispde sobre
proibicao aos funciondrios publicos em geral, de concederem entrevistas a impren-
sa, estacdes radio-emissoras ou televisoras” (LAURINDO, 1962, v.2, p.229) torna-se
compreensivel as dificuldades que esse médico enfrentou durante a direcao no cur-
so de Formacgao de Dietista.
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Tem-se que considerar também a reorganizacao do ensino industrial paulista,
nesse periodo, conforme relato do diretor Arnaldo Laurindo:

Em janeiro de 1955, o entao Ministro da Educacdo e Cultura, o
ilustre D. Candido Motta Filho, atendendo a imperiosa neces-
sidade de serem procedidas alteracdes fundamentais na estru-
tura do Ensino Industrial, bem como na politica educacional
a ser observada para a preparagao profissional da juventude
brasileira, uma vez que a Lei Orgénica do Ensino Industrial vi-
gente — Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942 — ndo
mais atendia aos reclamos do pais, constituia uma Comissao
Especial de técnicos em educacdo, para proceder estudos e
elaborar ante-projeto de lei, estabelecendo novas diretrizes
para o Ensino Industrial. Essa Comissdo, sob a presidéncia do
ilustre Sr. Anisio Teixeira, era constituida de mais os seguintes
membros: Joaquim de Faria Gdes Filho, Abgar Renault, Eldrige
R. Plowdwn, Ernesto Luiz de Oliveira Junior, Fldvio Penteado
Sampaio, Francisco Montojos, Lycerio Schreiner, Mério Paulo de
Brito, Raphael Pandolfo, Hélio Carvalho d"Oliveira Fontes, Italo
Bologna e Arnaldo Laurindo, estes dois ultimos representando
o Estado de Sdo Paulo. Concluindo a Comissao os seus estu-
dos, foram estes aprovados pelo Govérno Federal e, a sequir,
0 entdo Presidente da Republica, o sr. Jodo Café Filho, encami-
nhava ao Congresso Nacional, através da Mensagem n° 341/55,
de 29 de julho de 1955, projeto de lei baseado nos estudos da
citada Comissdo, que veio a tramitar no Legislativo, sob o n°
501/55. Esse projeto, com algumas emendas introduzidas no
Congresso, foi finalmente aprovado e aos 16 de fevereiro de
1959, no governo do Sr. Juscelino Kubitchek de Oliveira, era
promulgada a Lei n° 3.552. [...] (LAURINIDO, 1962, v. 1, p. 339)

Quando o curso de Formacdo de Dietista retorna para a Escola Industrial Carlos
de Campos, volta a ocupar os espacos disponibilizados no edificio antigo (Figura 17), uti-
lizando os mesmos artefatos nos laboratérios de quimica e de dietética. Uma publicacdo
do Hordcio Augusto da Silveira, de 1935, traz imagens desses espacos (Figuras 18 e 19).

Segundo Maria Cristina Menezes. (2016, p. 11)

O Patrimonio Histérico-Educativo traz com ele a “seducdo do ar-
quivo”. Reunir manuais escolares, mobiliario e material de ensino,
documentos escritos manuscritos e impressos, em instituicdes es-
colares ou em espacos criados para a guarda e a difuséo da cultu-
ra escolar, representa o inicio de tantos projetos académicos, que
trazem o envolvimento de investigadores e grupos comprometidos
com a preservacao da memoria e da cultura que a sustenta [...]
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Figuras 17,18 e 19 - Edificio da primeira Escola Profissional Feminina da capital,
ocupado em 1911, na Revista Cigarra, em 1915, e o Laboratério de Quimica nesse
edificio, no livro de Horéacio Augusto da Silveira, de 1935.

Fontes: Acervo do Centro de Memoria da Etec Carlos de Campos, em 2015.

No Centro de Memoéria da Etec Carlos de Campos, na sala de Reserva Técnica Visi-
tavel de Alimentacdo e Nutricao, encontram-se objetos da ciéncia e tecnologia dessa época
(CARVALHO, 2017b). Porisso, em 2015, entrei em contato com a professora Neide Gaudenci
de Sa (Figura 20), em busca de suas lembrancas sobre a utilizacao desses objetos em pra-
ticas escolares e pedagdgicas, como por exemplo, as balangas analiticas existentes nesse
centro de memdria, e esta respondeu:

Maria Lucia: A primeira foto é, sem duvida, no laboratério que era
no prédio mais antigo. Nesse prédio, havia no pordo a ceramica, a
tecelagem e a despensa do refeitorio (e ainda vestiario dos alunos
do curso de Nutri¢do). Subindo a escada (ver na foto que estou en-
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viando) havia a sala do dr. Pompéo, depois esse laboratério, no lado
direito. No esquerdo, salas de aula tedrica. Subindo para o 20. andar:
sala da coordenacdo e mais salas de aula tedrica. Essa sala da coor-
denacdo era totalmente insalubre e nés a ocupamos quando volta-
mos da Rego Freitas. Tinha tanto piolho de pomba caindo do teto
que ficamos doentes. Nesse prédio também havia um arquivo morto,
cujo conteudo foi todo queimado, estava cheio de bichos. Imagino o
quanto vc deve lamentar isso. Muito da nossa histdria estava I& do-
cumentado (prontudrios dos alunos, desde a fundacdo). A Noémia
tem lembranca disso. Nessa foto, da para ver a posicdo em relagao ao
prédio da Monsenhor Andrade. A outra foto, parece que é do labora-
tério no prédio que da para a rua Oriente, depois que o prédio mais
antigo foi derrubado. Nao consigo reconhecer esse cantinho. A Dali-
la reconheceria melhor porque era o seu campo de trabalho. (Neide
Gaudenci de S4, por e-mail, em 22 de janeiro de 2015)

Observa-se no Quadro 1 que foi incluso um complemento na disciplina de Higie-
ne, e isto é devido a lei n° 2.303, de 29 de marco de 1953, que instituiu a Pratica de Nogoes
de Enfermagem nos programas de Higiene, Puericultura e Educacao Sanitéria, das Escolas
Normais e Institutos de Educacdo do Estado. (LAURINDO, 1962, v.2, p. 216)

Figura 20 - Neide Gaudenci de Sa, na escadaria do prédio de 1911,
com lateral para o prédio de 1930, em 1963.
Fonte: Arquivo pessoal Neide Gaudenci de Sa, em 2016
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Uma pesquisa realizada pela professora Moénica Costa, entre 2010 e 2011, por
meio de projetos de HAE (hora atividade especifica), coordenados pela Unidade de Ensi-
no Médio e Técnico (Cetec), buscando fontes primarias da colecdo Neide Gaudenci de S3,
existente no Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, estas possibilitaram estudar
o0s curriculos com as disciplinas dos cursos de Auxiliares em Alimentacdo a Formacao de
Dietistas (COSTA e CARVALHO, 2011). A partir desse estudo, obteve-se dados referentes
ao curriculo do curso de Formacéo de Dietistas no ano de 1959, a fim de observar as mu-
dancas que ocorrem nas disciplinas com o afastamento do professor Francisco Pompéo do
Amaral, responsavel pela cadeira de Dietética.

0 Quadro I nos indica que a disciplina de Dietética, que englobava teoria e pratica
foi compartimentada em disciplinas adicionais: Técnica Culinaria, Nutricdo Normal e Téc-
nica de Divulgacéo. Ao questionar a professora Neide Gaudenci de Sa durante entrevista
sobre mudanca curricular no curso de Formacao de Dietista, esta afirmou que: “Sim. Como
o curso foi desdobrado, separado do outro, houve uma mudanca curricular, e depois houve
outra mudanca, quando esse curso foi enquadrado como curso técnico!” (SA, 2011)

5.1. O fim da profissao de Dietista no Brasil e a implantacao
do Instituto Pedagogico do Ensino Industrial

A fim de compreender o fim da profissdo de“Dietista” no Brasil, questionei a professo-
ra Dalila Ramos sobre o retorno do curso de Formacao de Dietista da Rego Freitas para a Escola
Industrial Carlos de Campos, durante a sua entrevista, e esta declarou: “Sabia que nés tivemos
que fazer o Técnico em Nutricao? (sic) Eu disse: a gente ndo confia nesse governo, e nds pode-
mos estar na rua, vamos fazer. Nos estamos cansadas de ver isso, vamos fazer” (RAMOS, 2011)

Em 2012, durante a segunda entrevista com a professora Neide Gaudenci,
questionei sobre essa situacao:

MLMC: Quando deixou de ser interina?

NGS: Quando eu fui efetivada em 1900... Acho que em 1962.
Mas isto d4 para pesquisar. Foi o seguinte, eu pedi para fazer
concurso, porque sé podia se efetivar por concurso, e o Depar-
tamento nao tinha essa possibilidade porque eram apenas dez
cargos no estado inteiro de Professora de Dietética. Depois nds
tivemos aquela situacao terrivel, em que fomos para Técnica em
Dietética, e passamos a ganhar quase como a cozinheira da es-
cola e continudvamos dando aula.

MLMC: Isso em 587

NGS: Nao, mais para la, um pouquinho, acho que 59, 60, ficamos
dez anos nessa situagdo.

MLMC: Dez anos.
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NGS: Sendo professor e com o titulo de funciondrio administrativo,
técnico. Por que a ideia do Dr. Pompéo era a seguinte: eu quero que
vocés sejam Técnicas. Por que vocés vao ganhar como Técnico em
Educacdo. Era o maior saldrio que existia.

MLMC: O laneta fala que era superior ao de diretor.

NGS: Mas aconteceu o seguinte os professores tinham referencia
36, eu lembro bem. Ai houve uma reforma, os professores foram
de 36 para 53 e n6s fomos de 36 para 39. Ficamos dez anos nessa
situagdo e ninguém deu apoio. [...] (SA, 2012)

Quadro 1 - Curriculos dos cursos de “Auxiliares de Alimentacdao” e “Formacao
de Dietistas” da educacdo profissional publica no estado de Sao Paulo,

entre 1939 a 1959.

Auxiliares em Alimentagao Formagao de Dietistas I:i::'i's‘::: (1>9dse9
(POMPEO DO AMARAL, 195321958 (CARVALHO E
1939) (LAURINDO, 1962) COSTA, 2011)
1°ano 1°ano 1°ano
. Dietética . Higiene Geral - Enfermagem | . Fisiologia da nutricao

. Puericultura

. Arte culinéria

. Artes domésticas

. Contabilidade doméstica
.Nogdes de quimica e higiene
. Préticas: Cozinha, Labora-
tério, Dispensario de Pueri-
cultura.

2° ano

. Dietética

. Puericultura

.Higiene

. Contabilidade doméstica

. Préticas: Cozinha, Refeito-
rios, Laboratérios, Colonia cli-
matica permanente-Santos,
Dispensérios de Puericultura,
Hospitais infantis

. Puericultura

. Dietética a) parte geral;

b) fisiologia da nutricéo; e

¢) técnica culindria)

2°ano

. Dietética (parte geral)

. Administracéo de servicos de
alimentacao

. Estudo quimico e tecnoldgico
dos alimentos

. Prdtica de ensino e divulgacao
de higiene alimentar

. Pesquisas higiénico-sociais re-
lacionadas com a alimentacao

. Dietética (parte geral)

. Puericultura e Dietética
Infantil

. Higiene Geral e Enfer-
magem

.Técnica culinéria

. Nutricdo Normal

. Técnica de divulgacéo
2°ano

. Dietética (parte geral)

. Administracdo de Ser-
vicos de Alimentacao

. Estudo Quimico e Tec-
noldgico dos Alimentos
. Prética de Ensino e
Divulgacao de Higiene
Alimentar

. Pesquisas higiénico-so-
ciais relacionadas com a
alimentacao
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Na colecdo Neide Gaudenci de S4 do acervo do Centro de Meméria da Etec
Carlos de Campos, localizei um discurso da professora Esmeralda Sabag, que aconte-
ceu no 1° Encontro de Técnico em Nutricdao e Dietética, na cidade de Limeira, de 12 a
16 de maio de 1980, que esclarece sobre o fim da formacao de Dietistas na educagao
profissional do estado de Sao Paulo:

[...] o Decreto Estadual n° 38.643/61 regulamentou a Lei Esta-
dual 6052/61, que reestruturou o ensino industrial no Estado de
Séo Paulo, e transformou o curso de Formacéo de Dietistas em
um curso Técnico em Dietética, ndo tratando de sua organizagao
curricular que continuou com a antiga orientagdo. Em 1963, o
Conselho Estadual de Educacédo (CEE), com base na Lei Federal
n° 4.024/1961, e por meio da Resolucdo SE n° 7/63, estabele-
ce a organizacao curricular do ensino de 2° ciclo no sistema de
ensino do Estado de Sdo Paulo, omitindo o curso de Dietética.
(CARVALHO, 2013, p. 261)

ATabela 1 apresenta os nomes e cursos de professoras formadas como “Auxi-
lares em Alimentacédo ou Dietista”, entre 1949 e 1961, e que fizeram complementagao
dos seus cursos para tornarem-se Técnicas em Dietética. Enquanto que as Figuras 22 e
23 apresentam o diploma de Técnica em Dietética e o histérico escolar da professora
Dalila Ramos, obtido em 1964.

Arnaldo Laurindo, enquanto deputado estadual, também propds o projeto
de lei PL N°1053/54, dispondo sobre a criacdo do Instituto Pedagdgico do Ensino In-
dustrial (IPEI), que foi transformado em Lei Estadual N° 3959 de 12 de janeiro de 1957.

Em 1958, o IPEI é criado com cursos pedagdgicos oferecidos de Administracdo
Escolar e de Didatica, e com dura¢ao de dois anos, e no prédio da Rego Freitas, 474,
que foi ocupado pelo curso de Formacao de Dietistas até retornar a Escola Industrial
Carlos de Campos, em 1958. Sobre as origens do IPEl, que teve como alunos das pri-
meiras turmas a professora Neide Gaudenci de Sa e o diretor Mario laneta, da Escola
Técnica Getulio Vargas. Um estudo sobre a origem do IPEI foi realizado e publicado em
uma revista cientifica. (CARVALHO, 2017c¢)
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Tabela 1 - Diplomadas em Auxiliares em Alimentacdo ou Dietistas que cursaram a tercei-
ra série, em 1963, e a quarta série, em 1964, para obter o diploma de Técnica em Dietética

no Colégio de Economia Doméstica e Artes Aplicadas Estadual Carlos de Campos.

Nome Curso anterior realizado Ano de Formatura
Adalgisa Alves de Oliveira Dietista 1960
Dalila Ramos Auxiliares em Alimentacao 1951
Josefina Augusta de Almeida Dietista 1961
Maecyra Bernardes de Melo Auxilares em Alimentacéo 1952
Mara da Silva Dietista 1960
Marlene Trigo Dietista 1961
Mathilde Levi Mazlum Auxiliares em Alimentacao 1949
Nadyr Diniz de Moraes Auxiliares em Alimentagéo 1949
Therezinha Zancan Aucxiliares em Alimentagéo 1946
Toyomi Nakadate Dietista 1960
Yvonne D’Amore Auxiliares em Alimentacao 1949
Leda Pasqual Garofalo Auxiliares em Alimentagéo 1949
Neide Gaudenci de S& Aucxiliares em Alimentagéo 1951

Fonte: Acervo do Centro de Meméria da Etec Carlos de Campos, em 2012.
(CARVALHO, 2013, p. 262)

GOVERNO DO ESTADO DE SAQ PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO PROFISSIONAL

CALECID DF ECONDMIN DOMESTICA E OF AATES APUCIBAS ESTIOMAL <tARLDS Ot conpas® a8 istm

DIPLOMA

Do achdo com a legidacds vigente, o Theera “di
Exabelectmento confere o DIPLOMA DE TECNICO EAB

‘]2.‘
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Figura 21 - Diploma de Dalila Ramos no curso Técnico em Dietética, no Colégio de

Economia Doméstica e de Artes Aplicadas Estadual “Carlos de Campos’, em 1964.
Fonte: Arquivo pessoal de Dalila Ramos, em posse da autora, em 2019.
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Estudos Socials
Biologia '

Inglts — Frances
Quimica
Poicologia

Pedagogia .
Organigagio e metodos
Desenho

Bioguimica

Anat, Pisica Humana
Nutrigdo Formal

Figura 22 - Histdrico escolar de Dalila Ramos com as disciplinas do curso de Auxiliares em
Alimentacao, de 1951 a 1952, e as disciplinas cursadas, em 1963 e 1964, para
habilitacdo em Técnica em Dietética.

Fonte: Arquivo pessoal de Dalila Ramos, em posse da autora, em 2019.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Quando o curso de “Auxiliares em Alimentacao ou Dietistas” foi criado no Ins-
tituto Profissional Feminino, da capital, em marco de 1939, por Francisco Pompéo do
Amaral, médico-chefe da Superintendéncia do Ensino Profissional do estado de Sao
Paulo, foi uma oportunidade para ampliar a participacao da mulher no mercado de
trabalho. Desde 1911, eram oferecido, na primeira Escola Profissional Feminina, da
capital, cursos de educacdo doméstica: corte e costura, roupas brancas e bordados,
flores, chapéus e artes aplicadas (pintura, desenho e desenho profissional e pléstica).
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Em 1939, com o curso de “Auxiliares em Alimentacdo”, visava a formacao de técnicas
em alimentacdo para lactarios, refeitérios escolares e industriais, além de formar pro-
fessoras para a educacao profissional.

Francisco Pompéo do Amaral, com a sua equipe de dietistas, realizaram pesquisas
sobre alimentacdo racional, envolvendo estudantes dos Institutos Profissional Feminino e
Masculino, em inquéritos socioeconémicos, com a finalidade de formar profissionais para a
coletividade, contribuindo para as atuacoes em refeitdrios e hospitais.

Arnaldo Laurindo, diretor do Departamento do Ensino Profissional, apoiou
Francisco Pompéo do Amaral a transformar o curso de “Auxiliares em Alimenta¢ao” em
“Formacao de Dietistas”, propondo e aprovando projeto de lei, que permitiu a trans-
feréncia do curso com sua equipe de dietistas para um espaco préprio e que foi muito
promissor durante o periodo de 1954 a 1956, quando Pompéo do Amaral recebeu trés
prémios nacionais por seus estudos no campo da alimentagao e nutricao no Brasil.

Porém, esse diretor do Departamento do Ensino Profissional foi um dos res-
ponsaveis pelo fim do curso de “Dietistas’, chegando a propor a transferéncia desse
curso para o de “Nutricionistas” da Faculdade de Saude Publica (SAO PAULO, 1956;
CARVALHO, 2013, p. 313-5), o que levou o médico Francisco Pompéo do Amaral a re-
querer o seu afastamento como diretor do curso, em 1958.

Quando o curso de formacdo de Dietistas retorna a Escola Industrial Carlos de
Campos, é sob a coordenacdo da farmacéutica e nutricionista Debble Smaira Pasotti e
ndo mais como curso de formacdo de professores, e sim como um curso secundario. E
importante ressaltar que a Escola Industrial Carlos de Campos volta a dar destaque a
mulher no lar, ao alterar a denominacdo para Escola Técnica de Economia Doméstica e
de Artes Aplicadas “Carlos de Campos” por meio da Lei estadual n° 6.052, de 3 de feve-
reiro de 1961. Lembrando que, em 1956, Debble Smaira Pasotti foi buscar capacitagao
em universidades americanas sobre economia doméstica, por meio de um convénio
Brasil-Estados Unidos. (CARVALHO, 2016)

Em 1967, foi promulgada a Lei Federal n° 5.276, de 24 de abril, que dispunha
sobre a profissdo de nutricionista e regulava o seu exercicio, assegurando, no artigo 4°,
“0 exercicio dos cargos e funcdes de nutricionista ou dietista, aos profissionais que te-
nham sido providos, em carater efetivo, na data da entrada da lei em vigor”. No artigo
11° dessa lei, consta que “os diplomados até a data dessa lei em cursos de Nutricionis-
tas ou Dietistas tém os mesmos direitos que a lei concede aos nutricionistas”. (BRASIL,
1967). Destacando que o curso de Dietistas tinha um curriculo ministrado em dois
anos, e o curso de Nutricionistas de dez meses nas suas origens. A partir dessa lei, as
dietistas foram equiparadas as nutricionistas.
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A HISTORIA ORAL NOS ESTUDOS SOBRE FORMACAO
DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Thayssa Martins Morais. Sueli Soares dos Santos Batista
Centro Paula Souza. Unidade de Pés-graduacao, Extensao e Pesquisa

1. INTRODUCAO

Propomos apresentar alguns resultados da pesquisa: A Formacao Docente
na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) a partir de Narrativas de Professores das
Escolas Técnicas do Centro Paula Souza, dentre os quais o desenvolvimento tedrico é
evidenciado como decisivo para a contribuicdo da compreensao ampla da tematica,
com consideragdes sobre cultura escolar, pratica docente, memdria e narrativas, bases
fundamentais para delineamento da investigacao e discussdo da identidade docente
e formacao deste profissional da educacao profissional. Através do estudo das histo-
rias de vida de professores da EPT, foi possivel compreender a formacao e influéncia
do cotidiano escolar na identidade docente. Utilizadas como instrumento de reflexao,
em pesquisas sobre formacdo de formadores com cardter qualitativo e disciplinas
de cursos de formacdo continuada, as narrativas ensejam modificar os docentes em
formacao para a realidade do “chao-da-escola”, com todos os processos envolvidos,
dificuldades, alegrias, obstaculos e progressos. (NOVOA,1992)

As respostas a partir dai apontam para uma escolha politica, quando o in-
teresse é formar um professor que tenha um compromisso politico com a causa da
educacdo, um sujeito que tenha autonomia, que pensa, faz e critica. Acredita-se que a
formacao continuada com constante reflexao da pratica, o questionamento quanto as
finalidades do objeto do ensino, a aprendizagem permanente e o partilhar de expe-
riéncias podem atenuar a reproducao de padrdes e contribuir na constru¢ao da iden-
tidade docente e no diagndstico mais consciente da sua forma de fazer a docéncia.

A realidade de cada escola — ndo buscada por meio de inlteis e pretensio-
sas tentativas de “diagndstico” — mas como é sentida e vivenciada por alunos, pais e
professores, é o Uinico ponto de partida para um real e adequado esforco de melhoria.
(AZANHA, 2006)



2. A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

A relagdo entre o desenvolvimento tecnocientifico para atender demandas
econdmicas e decorrente exigéncia de inovacdes teve impacto importante sobre as
concepcoes, teorias e praticas voltadas para a formacao profissional. A maior diligén-
cia por profissionais qualificados dentro de uma légica de desempenho provocou uma
maior énfase na formacao técnica, mesmo num pais como o Brasil, com baixos indices
de escolaridade e profissionalizacao. E nesse contexto que se pode compreender um
maior investimento e valorizacdo da educacéo profissional, que tem se tornado cada
vez mais estratégica.

2.1 Desafios da formacao docente para a educacao profissional
e tecnologica

As contradigdes e desafios a serem enfrentados pela Educagdo Profissional e Tec-
noldgica se acirraram a partir dos anos 1990, em decorréncia de um expressivo processo de
expansdo e maior demanda por cursos técnicos, tecnoldgicos e profissionalizantes como
exigéncia por qualificacdo para acompanhar as mudancas frente a tantas inovacdes tec-
nolégicas. Com o aumento da demanda dessa nova modalidade de ensino, ampliou-se
também a necessidade de profissionais para atuar especificamente nos cursos oferecidos
pela EPT. Considerando as especificidades do magistério nos cursos técnicos e o perfil dos
professores de escolas do Centro Estadual de Educagao Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS),
nota-se que, em sua maioria, ha profissionais com diferentes formacées em cursos de
bacharelado e tecnoldgico, alguns com qualificacdo em cursos de pés-graduagdo em suas
areas de conhecimento especifico, mas sem formacao voltada para a docéncia.

O Ministério da Educacdo (MEC) defendeu em 2012 que, pouco a pouco, ajustes
sao feitos na educacao profissional, como a destinacao de mais vagas para docentes, téc-
nicos administrativos, na tentativa de suprir o déficit apontado pelo TCU e para ter uma
margem adicional para acompanhar, de forma mais aproximada, o ritmo de expansao. Tais
dados sdo um demonstrativo de que os érgaos administrativos e as politicas publicas de
formacdo para docente das diferentes redes de ensino profissional precisam acompanhar
estes ajustes e nao se voltarem apenas a compreensao da técnica de trabalho e dinamica
das profissoes, pois o saber fazer é s6 uma parte da educagéo profissional. Entende-se que
esta também tem um cardter social de preparar os alunos para a vida, trabalhando em prol
de outras questdes, como sustentabilidade e humanizacao das relagoes.

Sobre 0s niveis e modalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, a LDB
9394/96, no capitulo Ill, definiu uma série de informagdes de como se organiza o ensino
profissional. O decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, aponta como se organiza a educa-
cédo profissional, e ambos os documentos colocam que esse nivel de educacao se integra
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aos diferentes niveis e modalidades de educacdo, abrangendo os seguintes cursos - for-
macao inicial e continuada de trabalhadores, educacao profissional técnica de nivel médio
e educacao profissional tecnoldgica de graduacao e pds-graduacao que compreende os
cursos de mestrado, doutorado e especializacdo. (BRASIL, 2004)

Mais recentemente, os cursos sdo organizados em eixos tecnoldgicos, o que
possibilita a colocacdo destes, tendo em vista os eixos de atuacéo, para a realidade lo-
cal. Mas, nem sempre a sistematica de oferta da educacao profissional e tecnoldgica foi
organizada dessa forma. Antes, a EPT era organizada por areas profissionais, indicando
que o principio organizacional se referenciava na diversidade das atividades economi-
cas. A nova forma de organizacao dos cursos da educacao profissional e tecnoldgica de
graduacao, em grandes eixos tematicos, foi favorecida no Parecer CNE/CES n° 277, de
7 de dezembro de 2006, do Relator Conselheiro Luiz Bevilacqua (BRASIL, 2006). “Esse
Parecer considerou que o atual e acelerado progresso cientifico e tecnolégico estaria
produzindo um novo conceito, a ‘convergéncia interdisciplinar, com impactos impor-
tantes na organizacdo da producao social”. (MACHADO, 2008, p. 90)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores para a Edu-
cacdo Basica, centradas no desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profis-
sionais para a pratica do futuro professor, orientadas pelo principio da ac¢do e reflexdo,
apontam no paragrafo 3° do artigo 6°:

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicao
de competéncias deverd, além da formacdo especifica rela-
cionada as diferentes etapas da educacdo basica, propiciar a
insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo
questdes culturais, sociais, econdémicas e o conhecimento sobre
o desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando:
I. cultura geral e profissional; Il. conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais e as das comuni-
dades indigenas; Ill. conhecimento sobre dimensdo cultural, social,
politica e econdmica da educagéo; IV. conteddos das areas de co-
nhecimento que serao objeto de ensino; V. conhecimento pedagé-
gico; VI. conhecimento advindo da experiéncia. (BRASIL, 2002)

E preciso ocorrer uma articulacdo de esforcos das areas da educacdo e do
trabalho, como também da ciéncia, cultura e tecnologia, de forma que se busque a
qualificacdo profissional ndo apenas no sentido de empregabilidade, mas na formacéao do
cidadao emancipado, como também possibilidade de insercao no mercado de trabalho.
Ha uma exigéncia cotidiana de repensar, conhecer e transformar a histéria da legislacao da
educacdo profissional e tecnoldgica.
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Como afirma Ciavatta (2007, p.14), o objetivo ndo é apenas formar o cidadao
produtivo para a producao capitalista, “mas também o emancipar dos muitos grilhdes da
existéncia - particularmente para conhecer os fundamentos cientifico-tecnoldgicos e his-
térico-sociais da relagdo entre capital e trabalho, e atuar em defesa de uma vida digna”. Em
meio aos diversos desafios da educacao profissional, nao ha como negar que é na trama
do espaco escolar que atitudes, interlocucdes e pronunciamentos fornecem sentido as po-
sicoes assumidas pelos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nao sé na forma
de exposicoes formais, mas muitas vezes com atitudes informais, rotineiras, corriqueiras.
E a essas experiéncias informais, mas cheias de significado, que nos atentamos. Pois elas
seguem caminhos diferentes do esperado, do proposto, do mecanico, e revelam aspectos
formativos que se colam a cada individuo.

Sacristan (2002) e Schon (2000) defendem que a formacédo do professor se da
pela vivéncia e suas experiéncias no trabalho docente cotidiano e pela reflexdo do proprio
docente sobre essa pratica:

[...] as experiéncias que temos estruturam-se em nosso eu de ma-
neira escalonada, produzindo nele niveis desiguais de impacto e
graus de relevancia, de modo que as diferentes camadas de expe-
riéncia em cada individuo misturam de forma singular seus efeitos
particulares. E quase certo que terdo mais relevancia as experién-
cias produzidas com o contato direto com as realidades e as ocor-
ridas nas relagdes interpessoais, por serem mais diretas e intensas.
Porém, ndo deixa de ser certo aquelas outras que obtemos por ou-
tros meios também nos marca e que, para determinados sujeitos,
podem alcangar a maior preponderancia e proximidade méxima de
seu eu, marcando sua identidade. (SACRISTAN, 2002 p. 63-64)

As experiéncias adquiridas por cada um contribuirao para sua formacéo pes-
soal e social. A escola nao é um elemento neutro da sociedade, porém ndo é um instru-
mento que consiga por si sé promover uma mobilidade social (MOREIRA, SILVA, 1994).
Ela pode contribuir com a reproducao das desigualdades sociais na medida em que
adota um discurso dominante, que se reflete em uma préatica dominante (BOURDIEU,
1998) - pratica muitas vezes marcada pela discriminacdo, pelo autoritarismo e pelas
relagcdes de poder.

Freire (1996) enuncia algumas responsabilidades conferidas aos educadores
no ato de ensinar. Enunciaremos algumas delas: a) ensinar exige apreensao da reali-
dade, b) exige tomada consciente de decisdes, c) exige reconhecer que a educacéo é
ideoldgica, d) é ter conviccdo de que mudanca é possivel, e o uso das narrativas se faz
indispensavel para desvelar a formacao que ocorre no cotidiano escolar com todos os
processos envolvidos.
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2.2. A experiéncia atrelada a memoria e sua contribuicao para
a constituicao da identidade docente

0 artigo Memoéria e Educacao (Kenski, 1994) colabora com diversas orienta¢des
no campo memdria, pratica docente e ensino. A area de conhecimento Histéria sempre
esteve associada a“Memodria’, e dentre as Ciéncias humanas, a Educagao também se dedica
a estudos ligados a esse tema pelos mais diversos motivos. Ainda segundo Kenski, “ao se
trabalhar com a meméria educacional estéd se fazendo um determinado tipo de histoéria,
especifica, direcionada para os fins e objetivos educacionais, mas, ainda assim, Histéria".
Constata-se a interdisciplinaridade na pesquisa que apoia essas vertentes.

Nesse sentido, ha a possibilidade em se trabalhar na pesquisa educacional as vivén-
cias dos docentes em exercicio, a memoria oral destes ligada a experiéncia com a sua propria
pratica. Le Goff (2003, p. 471) defende que“[...] a memdria, na qual cresce a histéria, que por sua
vez a alimenta, procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar
de forma que a meméria coletiva sirva para a libertagao e ndo para a servidao dos homens”.

A histéria oral é um recurso moderno, inaugurado depois da segunda guerra
mundial com o avanco da tecnologia, dos gravadores, méquinas em geral e - “através dos
séculos, o relato oral sempre constituiu na maior fonte humana de conservacao e difusdo
do saber, o que equivale a dizer sempre ter sido a maior fonte para as ciéncias em geral”
(QUEIROZ, 1985). O relato oral passou a ser um mecanismo usado para validar algumas
experiéncias que quase sempre nao estao registradas em documentos escritos, e se regis-
trados, passam a ter outra dimensao, geralmente de valor subjetivo. Portanto, se identifica
como um tipo de narrativa, onde particularmente a entrevista, flmada ou gravada, fonte
de difusao do saber e conservagdo, tem um fundamento de registro em cima de uma maté-
ria ou suporte material que permita reflexao diferenciada das possibilidades da documen-
tacao escrita. Conforme proposto por Pollak (1989, p. 32):

A histéria de vida que ordena acontecimentos que balizaram uma
existéncia. Além disso, ao contarmos nossa vida, em geral tentamos
estabelecer uma certa coeréncia por meio de lacos l6gicos entre
acontecimentos chaves (que aparecem entdo de uma forma cada
vez mais solidificada e estereotipada), e de uma continuidade, re-
sultante da ordenacdo cronolégica.

Apesar de variagdes significativamente importantes — entona¢do, momentos de
siléncio, expressdes faciais do entrevistado, atentar-se-a para algumas habilidades funda-
mentais do entrevistador: O respeito, a atencdo e o ouvir.“E a atencdo dada que qualifica a
relagdo narrar e ouvir, a atencao de respeitarmos o siléncio e de nao colocarmos o narrador
em um banco de réus. Ele, como todos n6s, conta a sua verdade. A inexatidao do narrar ndao
invalida o testemunho.” (LAWAND, 2004, p.5)
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Assim, narrar se torna uma experiéncia de desreificacdo e ressignificacdo da reali-
dade vivida. Benjamin (2012) ainda critica a linearidade de um tempo progressivo entendi-
do como progresso, como sucessao vazia, construindo a ideia sobre ndo termos tempo de
viver o que é preciso. Para ele, desfez-se entdo a tradicdo e, como consequéncias, surgem
0s conceitos “perda de experiéncia” e “pobreza da experiéncia” do mundo moderno e a
consequente incapacidade de narrar experiéncias. (BENJAMIN, 2012a, p.124)

A memoria do passado depende muito do momento presente. Para se exercer
a histéria oral da vida de professores precisa-se dar o direito da fala, direito de gravar, de
ouvir os outros. A histéria oral é rica por dar voz a quem faz sua propria histéria e é utilizada
como recurso cientifico que almeja mostrar os vérios lados da questao analisada, como
aqui neste artigo, sobre memoria e formacao docente. A histéria oral também pode ser
uma base para as pesquisas historicas, assim como sao os documentos tradicionais.

A histéria oral no Brasil vem se desenvolvendo desde os anos 70 e tem sido muito
utilizada como metodologia de investigacdo. Percebe-se a importancia da “experiéncia da
fala”, experiéncia esta que tem se perdido, nao perdidos os modos e cédigos da lingua
portuguesa, mas tem se deixado de dialogar experiéncias. Benjamin (2012, p. 13) aponta
que “é cada vez mais frequente que, quando o desejo de ouvir uma histéria é manifestado,
o embaraco se generalize. E como se tivéssemos sendo privados de uma faculdade que nos
parecia totalmente segura e inaliendvel: a faculdade de intercambiar experiéncias”

A memdria é uma faculdade que reenvia ao passado, mas nao pode ser com-
preendida se nao reenviar ao presente daquele que lembra. Vé-se que a abrangéncia da
histdria oral, por meio das lembrancas narradas pelos entrevistados, esta além das frontei-
ras pedagdgicas e interdisciplinares, ou seja, esta relacionada ao seu importante papel na
interpretacdo do imagindrio, da relacao do tempo presente na percepcao do passado e na
andlise das representagdes sociais.

A ciéncia, como o denotativo que busca verdade, traz dissonancia para a técnica
atuando na busca por eficiéncia. Quando ocorre essa mistura de ciéncia e técnica, o saber
passa a ser legitimado por produzir resultados, e o saber entdo entra no “jogo” do mercado
se tornando uma forca produtiva. O saber legitimado apenas pelo desempenho, na verda-
de, é um saber ilegitimo a medida que oculta a separacao quanto a questao denotativa da
ciéncia e a questdo técnica que sao vertentes de linguagem diferentes.

Lyotard (2000) propde uma paralogia em que a informética e o desenvolvimen-
to tecnoldgico seriam uma ferramenta de suporte, um importante aliado nessa busca de
discussdes em torno de enunciados para a legitimacao da ciéncia que se encontra em crise
pelo fato do publico poder ter acesso livre as memdrias por bancos de dados e, assim, dina-
mizar as discussdes dos enunciados metaprescritivos, que é como sao chamados os pres-
critivos que versam sobre os denotativos da ciéncia. Mas o que se tem como legitimagao
do saber e isso, afirmar-se-4, estende-se da época em que Lyotard observa o surgimento
deste processo até os dias atuais, é a no¢ao de desenvolvimento de competéncias que tera
forte impacto nas relagdes entre educacao e trabalho.
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Essa importante questdo que compde as modificacdes da sociedade com influén-
cia direta sob a educacao para a formacao humana, é o fato de esta ja estar atrelada a uma
concepcdo de sociedade. Ainda, hé de se lembrar da relacdo muito estreita da sociedade e
o trabalho desde o século XIX, na intensificacao das inovagdes tecnoldgicas, maior uso da
maquina e o culto pela eficiéncia, sendo este ultimo popularizado por Frederick W. Taylor
(1856-1915). Ao aplicar o conceito de eficiéncia no processo econémico com seus princi-
pios de administracao cientifica, em 1895, Taylor conduziu um intenso padrdo de organiza-
¢do seguido pelas organizacdes corporativas, moldando a forma de trabalho dos operarios
e, mais tarde, disseminou por toda sociedade. (RIFKIN, 1995)

A busca por competéncias também influencia o trabalho docente, tornando téc-
nico e impessoal. Mas as narrativas humanizam as analises da prépria prética, sendo este
aspecto apontado por Reis (2008) como uma caracteristica deste instrumento tanto para a
formacao inicial quanto continua de professores:

Enquanto que a abordagem tradicional nao utiliza as interpreta-
¢Oes pessoais como objeto de estudo, considerando-as subjetivas
e, portanto, excluindo-as da investigacao cientifica, a investigacdo
narrativa recorre as explicacdes narrativas com o objetivo de com-
preender as causas, as intencdes e 0s objetivos que estao por detras
das a¢des humanas. (REIS, 2008, p.22)

O professor, ao analisar o desenvolvimento da acao tomada na situagao
conflituosa, pode ser motivado, pelo desequilibrio causado, a refletir sobre maneiras
distintas de restabelecer a reciprocidade, ou seja, a pensar na perspectiva do outro
e ndo somente na sua, resolvendo de forma mais positiva a tomada de decisdes fu-
turas. Entretanto, os conflitos interpessoais muitas vezes sdo considerados situagdes
desviantes da funcdo do professor e raramente abordados em cursos de formacao.
(VINHA, 2007)

Analisar como decisdes sao tomadas e quais a¢des levaram o professor a to-
mar determinada atitude auxilia a repensar no papel social do ensino e em suas conse-
quéncias para os alunos. Quando as experiéncias sao contadas, o narrador dd voz a si e
se afirma como agente social ativo e, assim, pode comecar a transformar o significado
daquelas experiéncias, ao examina-las criticamente. Ao olhar para a prépria atitude,
através da fala, desvendamos motivos intrinsecos que nos guiam para agirmos desta
ou daquela forma. Ao mesmo tempo em que o sujeito organiza suas ideias para o
relato - quer escrito, quer oral - ele reconstréi sua experiéncia de forma reflexiva e,
portanto, acaba fazendo uma autoandlise que lhe cria novas bases de compreensao de
sua propria pratica. (CUNHA, 1997)

Talvez este seja um passo para a percep¢ao de que as representacoes e sabe-
res do oficio podem ser construidos na prépria pratica.
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Refletir, ao narrar, modifica olhares e alicerca a tomada de decisdes futuras.
Com as narrativas, pode ser possivel identificar principios éticos atrelados ao compor-
tamento, influenciando nas atitudes que os docentes deverdo tomar em suas praticas.
Outro aspecto interessante das narrativas na anélise da formacédo de docentes é a pos-
sibilidade de construir novos elementos a partir da desconstrucdo de praticas escola-
res cotidianas pela autoanalise, ou seja, “olhar pra si mesmo” repensar a agao escolhida
frente a um conflito na interacdo que se da na sala de aula entre professor e aluno e
também no espaco escolar.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao trabalhar com as narrativas de professores, se consegue aproximar aspectos
essenciais da pratica docente visando responder a fundamental questéo do tipo de profes-
sor que se espera formar para a realidade da educacio profissional no Brasil. E na trama do
espaco escolar que atitudes, interlocucdes e pronunciamentos fornecem sentido as posi-
¢oes assumidas pelos educadores.

Por isso, é preciso vivenciar a teoria e fazer trocas das experiéncias que podem
apontar quais os caminhos na formacao. Mas infelizmente estamos perdendo esses mo-
mentos, de compartilhar experiéncias.

As respostas a partir dai apontam para uma escolha politica, quando o interesse
é formar um professor que tenha um compromisso politico com a causa da educacao, um
sujeito que tenha autonomia, que pensa, faz e critica. E é preciso dar voz a esse professor,
ou se nao permaneceremos pelo caminho que conduz a um professor meramente técnico,
que é um sujeito que vai executar projetos politicos pedagdégicos dos quais ele nem parti-
cipou e apenas reproduz.

Acredita-se que a formacdo continuada com constante reflexdo da pratica, o
questionamento quanto as finalidades do objeto do ensino, a aprendizagem permanen-
te e o partilhar de experiéncias a partir de narrativas e meméria oral, podem atenuar a
reproducao de padrdes e contribuir na construcao do patriménio cultural tecnoldgico e
diagnoéstico mais consciente da forma de fazer a docéncia para a educacao profissional.
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APRIGIO GONZAGAE O SLOJD PAULISTA: UM PROJETO DE
ENSINO PARA A FORMACAO DO TRABALHADOR PAULISTA

Martha Aparecida Todeschini de Assunc¢ao
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo

1. INTRODUCAO

Aprigio de Almeida Gonzaga nasceu na cidade de Rio de Janeiro, em 8 de marco
de 1882'. Nao foi possivel encontrar as razoes que levaram a familia Gonzaga a se mudar
para a cidade de S3o Paulo. E possivel que a mudanca tenha ocorrido em decorréncia do
trabalho que seu pai, o Major Carlos Gonzaga?, exercia “na administracdo do pais”3

Com a familia estabelecida em Sao Paulo, Aprigio de AlImeida Gonzaga matricula-
se na Escola Normal de Sdo Paulo, em 8 de fevereiro de 19014

Possivelmente a entrada de Aprigio Gonzaga na Escola Normal deveu-se ao fato
de ela proporcionar aos seus formandos a possibilidade de ascender socialmente pela
oportunidade de se galgar cargos mais elevados na administracdo publica pela posse de um
diploma (TUNARI, 1979, p. 116). Ndo sabemos se essa foi a origem do interesse de Aprigio
pela carreira docente, mas o fato é que estava em ascensao social a época, recebendo muita
atencao das liderancas republicanas em S&o Paulo. A Escola Normal foi a primeira instituicao
de ensino reformada apds a Republica, alvo de decretos do executivo poucos meses apds
0 XV de Novembro. A formacao profissional obtida pelos professores normalistas ja se
constituia como uma preocupacao republicana desde os tempos da propaganda. Em sua
tese de doutorado, Hilsdorf (1986) apresenta o longo processo de tentativas de melhoria do
ensino publico provincial paulista, marcados por avangos e recuos e o papel fundamental
nele desempenhado pelo jornalista, politico e educador republicano Rangel Pestana.

Pestana e seu grupo de convivialidade social e ideoldgica ocuparam, a partir
da década de 1870, os vérios espacos alternativos ao sistema publico de ensino, criando
iniciativas que intentavam “dar cumprimento ao programa que defendiam de uso

1 Registro no Livro de Matricula na Escola Normal de S&o Paulo.

2 Anuncios. O Estado de S. Paulo. Sdo Paulo. n° 7094, p. 3. col. 6, 22 abr. 1898.

3 Vitima de cruéis padecimentos faleceu as 10 horas da manha na Santa Casa de Misericérdia a exma. Sr. D.
Aurora Baynes Song esposa do engenheiro Sr. Horacio Baynes Song. A desditosa senhora era filha do Sr. Carlos de
Almeida Gonzaga, da administracao do pais e irma de dos Srs. Carlos Gonzaga JR. Colega do Correio Paulistano,
José Gonzaga funcionério da Prefeitura e Aprigio Gonzaga, professor em Pedreira. Falecimentos. Antncios. O
Estado de S. Paulo, Séo Paulo, n. 10.321, p. 2, col. 4, 11 mar. 1907.

4 Termo de matricula do primeiro ano. Sexo Masculino 1894 — 1913 Escola Normal da Capital, nimero da
matricula 24, p.42.



politico da educacdo com vistas a intensificacdo da prosperidade econémica e social
da provincia de Sao Paulo (leia-se do grupo de cafeicultores do centro-oeste paulista) e
implementacdo de um regime de governo liberal e democrético”. Nos anos oitenta,

[...] tornaram-se mais flagrantes as deficiéncias do sistema
de ensino da Provincia, em confronto com as necessidades
educacionais da ‘ordem burguesa uma rede escolar que
oferecesse ensino moderno, cientifico, de nivel secundario e
superior, para as elites, e uma escola primdria enriquecida nos
seus contelidos e extensa pela abrangéncia de sua clientela, que
preparasse o trabalhador qualificado. Apds ter-se empenhado
para que o setor privado oferecesse esse atendimento, Rangel
Pestana vai cuidar para que também o ensino publico oficial
apresente disponibilidade aquelas solicitacdes que ele detectava
no meio social. Se a reforma econdmica, social e politica do pais
devia acontecer via educacdo escolar, ndo hd como deixar a
margem o setor do ensino publico. (HILSDORF, 1986, p. 298)

Mais do que essa participacdo ampla, porém, a autora acima recupera o
duradouro envolvimento de Pestana com a questdao do professorado paulista e
destaca os dois pontos basicos da nova configuracao do professor de primeiras
letras reivindicada por ele nos seus escritos do final da década de 1880: de um
lado, a renovacao técnica e pedagoégica, que seria obtida com o pleno dominio do
método intuitivo; de outro, a renovacdo social, alcancada com a profissionalizacdo e
funcionarizagcao dos docentes pelo Estado.

O Decreton° 27, de 12 de marco de 1890, instituiu na Escola Normal a reforma
idealizada por Pestana, assinada por Prudente de Morais, e executada por A. Caetano
de Campos, colocando justamente a formacdo e a profissionalizacdo do professor
como fator fundamental para toda a ampla reforma de ensino a ser realizada pelos
republicanos no poder. O curriculo da Escola Normal foi progressivamente ampliado
e reformulado nos anos seguintes (REIS FILHO, p. 193-95), assim como a presenca e a
participacdo dos alunos normalistas na Escola-Modelo, como pode ser percebido pelos
Quadros 1 e 2 curricular de 1894, retirado de Almeida (1995, p. 677):

Acompanhando Hilsdorf, considero que um dos aspectos mais importantes da
reforma promovida pelo decreto de 12 de margo de 1890 foi, justamente, a incorporacéo, pela
Escola Normal, no 3° ano do curso, dos “exercicios praticos de ensino”a serem desenvolvidos
na Escola-Modelo anexa. Esta era uma instituicao ja existente no tempo da monarquia, mas
sua funcdo foi redefinida com a reforma republicana em termos de muita importancia e
visibilidade, ndo porque fosse destinada aos normalistas para “praticarem o que aprendiam
teoricamente” na Escola Normal, uma vez que o curriculo desta era parco em disciplinas
cientificas pedagdgicas, apesar de comportar, agora, 10 cadeiras, mas sim porque devia
funcionar como uma verdadeira “escola de demonstracdo metodoldgica do ensino intuitivo”,
ao qual Pestana, Caetano de Campos e outros operadores da reforma ja estavam convertidos
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ha algum tempo em Sao Paulo. Assim, embora comumente apresentada como um setor de
prética de ensino (na Escola-Modelo) de uma suposta formacéo teérica (na Escola Normal)
(ALMEIDA, 1995), o nome Escola-Modelo deve ser compreendido com o aporte teérico
metodoldgico que lhe atribuia seu inspirador: um espaco adequado ao “aprender a fazer,
fazendo” proposto por Comenius, Pestalozzi, Froebel e Herbart, onde se aprendia “o valor da
observagao, da experiéncia sensorial, da educacao dos sentidos, das ‘licdes de coisas’ ou, em
Unica expressao, a maneira pestaloziana, do ensino intuitivo” (TANURI, 1979, p. 81) ndo pela
discussao dos seus principios, mas mediante o que os alunos normalistas viam e ouviam os
professores da Escola—Modelo praticarem em sua docéncia, e que eles deveriam replicar no
seu futuro tirocinio (TANURI, 1979; HILSDORF, 1986; DIAS, 2004). Dai a notével autonomia
com que a Escola-Modelo funcionou nos seus primeiros anos em relacdo a Escola Normal e o
prestigio de sua atuagdo como instituicdo modelar para as demais escolas de primeiras letras,
isto é, para ser reproduzida, alcangando o periodo de frequéncia de Aprigio Gonzaga.

Quadro 1 - Curriculo da Escola Normal de 1894, primeiro e segundo anos.

PRIMEIRO ANO
Secao Masculina Segao Feminina
12 Série Ne 22 Série Ne 12 Série Ne 22 Série Ne
aulas aulas aulas aulas
Portugués 6 Portugués 6 Portugués 6 Portugués 6
Francés 6 Francés 6 Francés 6 Francés 6
Aritmética 3 Algebra 3 Aritmética 3 Algebra 3
Geografia Historia Geografia Historia
do Brasil 2 do Brasil 3 do Brasil 2 do Brasil 3
Caligrafia Desenho 3 Caligrafia Desenho 3
e Desenho 3 Escrituragao e Desenho 3 Escrituragdo
Escrituragao Mercantil 2 Escrituragao Mercantil 2
Mercantil 2 Mercantil 2
Trabalhos
Manuais 2
Total 22 Total 23 Total 24 Total 23
SEGUNDO ANO
Secao Masculina Secdo Feminina
12 Série Ne 22 Série Ne 12 Série Ne 22 Série Ne
aulas aulas aulas aulas

Portugués 5 Portugués 6 Portugués 5 Portugués 6
Inglés 6 Inglés 6 Inglés 6 Inglés 6
Geometria 3 Latim 3 Geometria 3 Latim 3
Geografia Geografia Geografia Geometria
Geral 3 e Trigonometria 3 Geral 3 e Trigonometria 3
Desenho 3 Geografia Economia Geografia
Musica 3 Geral 3 Doméstica 3 Geral 3

Musica 3 Musica 3 Mdsica 3

Economia
Doméstica 2

Total 23 Total 24  Total 23 Total 26

Fonte: Almeida (1995, p. 677)
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Quadro 2 - Curriculo da Escola Normal de 1894, terceiro e quarto anos.

TERCEIRO ANO
Secao Masculina Secao Feminina
1° Série Ne 20 Série Ne 10 Série Ne 20 Série Ne
aulas aulas aulas aulas
Portugués Latim 3 | Portugués Latim 3
(Histéria da Mecanica 3 (Historia Mecénica 3
Lingua) 1 Astronomia da Lingua) 1 Astronomia
Latim 6 Elementar 3 Latim 6 Elementar 3
Mecanica 3 Fisica 3 | Mecanica 3 Fisico 3
Astronomia Quimica 3 Astronomia Quimica 3
Elementar 3 Histdria Elementar 3 Historia Natural 3
Fisica 3 Natural 3 Fisica 3 Gindstica e Exercicio
Agrimensura 1 Ginastica e Agrimensura 2 Militares 2
Ginastico 2 Exercicios Exercicio de Exercicios de Ensino
Exercicios de Militares 3 Ensino (Escola- (Escola-Modelo) 4
Ensino (Escola- Exercicio de Modelo) 6
Modelo) 5 Ensino (Escola-
Modelo) 3
Total 24 Total 24 | Total 24 Total 24
QUARTO ANO
Secao Masculina Secao Feminina
10 Série Ne 20 Série Ne 1° Série Ne 20 Série Ne
aulas aulas aulas aulas
Quimica 3 Fisiologia e No- Quimica 3 Fisiologia e No-
Histéria ¢bes de Higiene 3 Histéria ¢des de Higiene 3
Natural 3 Historia Natural 3 Histéria Universal 3
Anatomia 3 Universal 3 Anatomia 3 Pedagogia e
Historia Pedagogia e Di- Histéria Direcao
Universal 3 recao de Escola 2 Pedagogia e 3 de Escola 2
Pedagogia e Historia Natural Diregéo de Historia Natural 2
Direcao de (compi) 2 Escola Educacéo Civica 2
Escola 3 Economia Exercicio de 3 Exercicios de
Economia Politica e Ensino (Escola- Ensino (Escola-
Politica 3 Educagéo Modelo) 9 Modelo) 12
Exercicio de Civica 2
Ensino (Escola- Exercicio de
Modelo) 6 Ensino (Escola-
Moderna) 12

Total 24 Total 24 | Total 24 Total 24

Se sua entrada na Escola Normal deu-se pela procura de uma profissao
estavel na burocracia do Estado ou por se reconhecer com vocagao para o magistério,
a escolha mostrou-se acertada, pois, Aprigio Gonzaga formou-se com excelentes notas
nas disciplinas do 1° Grupo, de conteldo cientifico, e com pleno aproveitamento nas

Fonte: Almeida (1995, p. 677)

disciplinas do 2° Grupo, de exercicios de ensino e militares (Quadro 3)
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Quadro 3 - Quadro das disciplinas Grupo 1 e 2

Grupo 1
1° Ano Simplesmente 6
Grupo 2
Grupo 1
2° Ano Simplesmente 7
Grupo 2
Grupo 1 Plenamente 8
3°Ano
Grupo 2 Plenamente 8
Grupo 1 Distingao 10
4° Ano
Grupo 2 Plenamente 8

Fonte: CEMAH - CREMC — EFAP — SEES/SP, 1904

O Quadro 3 foi retirado do “Livro de Diplomas da Escola Normal Secundéria®” da
capital, e traz as notas com as quais Aprigio Gonzaga foi diplomado professor normalista em
dezembro de 19048, Para exemplificar como era feita a distribuicao das disciplinas pelos dois
grupos, vou me utilizar de dois livros denominados de “Livro de Exames e Médias da Escola
Normal Secundaria da Capital” do ano de 1903, um com as notas relativas ao 1° Grupo’ e o
outro livro com as notas do 2° Grupo®. O 1° Grupo € dividido da seguinte forma: Notas em abril,
Historia da Lingua; Latim; Inglés; Fisica e Quimica; Astronomia e Mecanica. Notas em agosto,
Historia da Lingua; Latim; Inglés; Fisica e Quimica; Astronomia e Mecanica. Notas em novembro,
Histéria da Lingua; Latim; Inglés; Fisica e Quimica; Astronomia e Mecanica. E importante
destacar que, embora o curriculo da Escola Normal reserve 1 aula para a disciplina de
Agrimensura, esta nao aparece em nenhum dos dois livros. O livro traz na coluna denominada
média total por equivaléncia e média anual de cada cadeira a média do aluno por disciplina e,
em outra coluna, a Média Geral do aluno. No 2° Grupo, as notas eram dadas a partir do més de
junho e eram as seguintes: junho, Ginastica e exercicios militares; exercicios de ensino. Notas
de outubro, ginastica e exercicios militares; exercicios de ensino. O livro de notas traz também
outro apanhado de notas das mesmas disciplinas, porém, sem determinar o periodo. No livro de
notas do 2° Grupo, a coluna denominada de resultado final traz duas notas distintas por aluno
- total da equivaléncia numérica e média geral, que era a nota final do 2° Grupo. Ao final do

5 Acervo Histérico da Escola Caetano de Campos, CEMAH, CREMC, EFAP, SEES/SP. Livro de Diplomas. DPL, NOR,
0010, p. 120. Centro de Meméria da Escola Técnica Estadual Getulio Vargas.

6 Acervo Histdrico da Escola Caetano de Campos, CEMAH, CREMC, EFAP, SEE/SP. Livro de Diplomas, NOR, 0010, p. 63.

7 Acervo Histérico da Escola Caetano de Campos, CEMAH — CREMC - EFAP — SEE/SP. Livro de exames e médias de
aplicagdo. ENS, NOT, 005.

8 Acervo Histérico Escola Caetano de Campos, CEMAH — CREMC — EFAP — SEE/SP. Livro de exames e médias de
aplicacdo. ENS, NOT, 006.
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ano, a média final de cada grupo constituia a média final total. Essa divisdo das disciplinas por
grupos explica a auséncia de duas médias no primeiro e segundo ano na Escola Normal, anos
em que o curriculo nao contemplava as disciplinas do 2° Grupo. Nao consegui determinar como
se chegava as médias dos alunos, se era por meio de férmulas cientifico-racionais elaboradas
com essa finalidade, ou se era das atribuicdes da Congregacdo de Professores da escola. O certo
é que as médias ndo eram obtidas por meio da média aritmética das notas.

2. A PRIMEIRA EXPERIENCIA NO ENSINO PROFISSIONAL

Depois de obter o diploma da Escola Normal da Capital, o passo seguinte para o
normalista Aprigio Gonzaga seria conseguir a nomeacao para alguma instituicdo de ensino
no Estado e, assim, iniciar a carreira no magistério publico.

A Lei n° 88, de 8 de setembro de 1892, regulamentava os meios para a obtencao
da nomeacao que se dava basicamente por intermédio de concursos publicos ou a posse do
titulo de normalista. Sabe-se que a reforma da instrucéo publica, pensada pelos republicanos
desde os tempos da propaganda, valorizava a posse do diploma de normalista como um
dos componentes mais importantes da profissionalizacdo do professorado de primeiras
letras, em contraposicao a realizacdo de exames ou a prética de nomeacao por indicagdo ou
apadrinhamento, formas associadas a uma ultrapassada organizacao dos tempos da monarquia
(TANURI, 1973; HILSDORF, 1986). Entretanto, essas formas ndo oficiais de conseguir uma escola
continuaram a ser as mais comumente utilizadas, revelando a influéncia politicaem nomeacées
de professores apds o inicio do regime republicano. Mesmo os normalistas precisavam ser
apadrinhados para conseguirem a nomeacao para 0s seus cargos no magistério.

Nao é possivel afirmar como se deu (ou sob que influéncias ocorreu) a nomeacéo de
Aprigio Gonzaga para professor na cidade de Caconde®, emjaneiro de 1905, e sua transferéncia
para a cidade de Pedreiras, em junho de 1905, onde permaneceu até ser transferido para a
cidade de Santos e assumir a direcdo do Grupo Escolar Cesario Bastos 1908".

Aprigio Gonzaga teve uma participacao bastante ativa na cidade de Santos,
pois, além de dirigir o Grupo Escolar Cesario Bastos, ele também lecionou no Grupo
Escolar Municipal Noturno de Santos e também do Instituto Escoldstica Rosa. O Instituto
Escolastica Rosa foi inaugurado em 1 de janeiro de 1908, como uma obra benemérita e
destinava-se a abrigar meninos pobres e érfaos da cidade, que deveriam receber educagao,
cultura e uma profissao.

9 Notas e Informagoes, O Estado de S. Paulo, Séo Paulo, n. 9549, p. 2, col. 5, 24 jan. 1905.
10 Municipios, O Estado de Sao Paulo, Séo Paulo, n. 9780, p. 2, col. 9, 27 jun 1905.
11 Anuério do Ensino ano de 1908 p. 233.
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Durante sua estadia na cidade de Santos, Aprigio Gonzaga participou, mesmo
que de forma periférica, do grupo de intelectuais que Vieira (2004, p. 11) chamou de
Intelectuais da Educacéo. Esses homens e mulheres tinham em comum “o desejo de uma
educac¢do mais condizente com a modernidade”.

A indicacdo de Aprigio Gonzaga para diretor da Escola Profissional Masculina
da capital partiu de Carlos Guimaraes, Secretdrio do Interior. Essa indicacdo surgiu muito
provavelmente por ser Aprigio Gonzaga a pessoa mais preparada para esse cargo pela
experiéncia adquirida no instituto de ensino profissional Escolastica Rosa de Santos e pela
ambiéncia' dessa cidade de Santos. (ASSUNCAO, 2016)

2.1. O Slojd Paulista

Instalada a Escola Profissional Masculina da capital em 17 de novembro
de 1911, Aprigio Gonzaga parte para a Argentina, incumbido por Albuquerque Lins
e Carlos Guimaraes de, a partir das observagdes por |4 feitas, “sugerir um plano de
organizacdo escolar, visando o nosso meio e a formacao de um operariado brasileiro”.
Segundo Aprigio Gonzaga, as escolas profissionais masculinas visitadas na Argentina
ndo se enquadravam nessa proposta, mas la encontrou ideias para a elaboracao desse
plano e a criacdo da Escola Profissional Masculina da Capital “marcou o inicio da era
nova, ou, quicd, o advento da emancipacao da nossa sociedade do férreo preconceito
que tinhamos do trabalho manual - trabalho dever - (que)™ nos obrigava ao braco
estrangeiro”. (GONZAGA, 1920, p, 1)

A emergéncia da necessidade de um sistema de ensino bem articulado era sentida
desde o inicio da Republica. Sobre esse assunto diz Antunha:

Na verdade, a propria estrutura do sistema (de ensino paulista)'
era profundamente insatisfatoria, desarticulada e sem unidade;
inexistia uma nitida distincdo entre os diferentes niveis de ensino,
inexistia também uma espinha dorsal que servisse de elo entre
todos os ramos e niveis. (... (ANTUNHA, 1976, p. 80)

Por essa razao (a necessidade de um sistema amplo de formagdo do operariado),
na viagem que fez para a Argentina, além da visita que fez as escolas principalmente
técnicas e profissionais, Aprigio Gonzaga conheceu o trabalho manual desenvolvido nas
escolas primarias. No relatério que enviou ao Secretdrio do Interior, Dr. Carlos A. Pereira
Guimaraes (GONZAGA, 1916), Aprigio Gonzaga diz:

12 Qualidade do que é ambiente, do que rodeia os seres vivos.

13 Parénteses meu.

14 Aprigio Gonzaga inicia o relatério de 1920 fazendo um retrospecto dos primeiros anos da Escola Profissional
da capital, o qual nos serviu como fonte.

15 Parénteses meu.
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Quando, ha cerca de 15 anos, se pensou introduzir nas escolas
argentinas o trabalho manual, largas polemicas se travaram
a respeito do cardter que o devia revestir: indigitavam alguns
o trabalho manual como preparatério do ensino profissional;
propugnavam quase todos o trabalho manual independente,
meramente educativo ou pedagdgico. Lembrou-se entdo o
Governo de nomear uma grande comissdo para estudar e resolver
0 assunto e da qual fazia parte, entre outros, os Dr. Pablo Pizzurno e
Romero Brest — duas figuras que se tem constantemente salientado
em todas as questoes relativas ao ensino.

Nas conferéncias desta comissdo ficou unanimente resolvido que o
trabalho manual nas escolas devia libertar-se do caréter subalterno
de preparatério do ensino profissional, integrando-se ao contrario
no plano pedagdgico geral, ao lado da aritmética ou da musica e
ensinado pelo mesmo professor que explica a moral ou a caligrafia.
Néo pertencendo a nenhum oficio, pode, entretanto, pelo cultivo
da mao, servir de base a qualquer deles; mas seu fim direto e
primordial deve consistir, de maos dadas com as demais disciplinas,
no harmonico desenvolvimento fisico, moral e intelectual do aluno.

O trabalho manual desvinculado do cardter preparatério para o ensino
profissional teria um carater moral e o que se desejava como “resultado final” e “imediatas
consequéncias do trabalho manual” se traduz pelas seguintes expressoes:

a) desperta o gosto e o amor pelo trabalho em geral;

b) infunde respeito pelo trabalho corporal honrado, por mais grosseiro que seja;
¢) educa a independéncia e a confianga proprias;

d) habitua a ordem, exatidao, correcao e asseio;

e) inspira atencdo, interesse, aplicacdo, perseveranca e paciéncia;

f) aperfeicoa a vista e o senso estético e da uma habilidade normal;

g) desenvolve a forca fisica.

Aprigio Gonzaga continua a relatar o funcionamento do sistema de ensino
primario argentino, pondo foco na questao da presenca no curriculo, do trabalho manual
como elemento da formagdo harmoénica:

Quanto ao tipo a adotar-se, resolveu ainda unanimemente a comissao
conservar nos Kindergartner as conhecidas ocupacdes froebelianas
e introduzir nas escolas primarias e secundarias o tipo de trabalhos
em madeira, vulgarmente conhecido pelo nome de Slojd, ja de ha
tempos adotado, com excelentes resultados, na escola sueca de Naas,
dirigida pelo celebre educador escandinavo Otto Salomon.
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Assim com seguranca e inteligéncia se procedeu no pais vizinho.
Ligeiramente modificado de acordo com a indole deste, mas sem
perder o carater essencial, tem certamente o slojd contribuindo
para cultivar na mocidade argentina aquelas energéticas virtudes
de auddcia e iniciativa, que constituem o apanégio de sua nobre
e viril atividade.

0 sistema argentino conservou as ocupagdes froebelianas no jardim da infancia
e introduziu, nos ensinos primério e secundario, os trabalhos em madeira do Slojd,
demonstrando que a Argentina tinha um sistema de ensino, onde Froebel continua no Slojd.

Em 1916, Aprigio Gonzaga, sob os aplausos de Joao Chrysostomo dos Reis
Filho, na ocasido Diretor geral da Instrugdo Publica Paulista, dd um passo para conformar
um “sistema de ensino profissional para os operarios”, por meio do lancamento para as
escolas primarias do livro SLOJD, de sua autoria. Esse livro, um manual para os professores,
contém todas as explicacbes e desenhos necessdrios para a implementagao nas nossas
escolas primarias do Slojd Paulista em madeira, como foi chamado o sistema de ensino do
trabalho manual elaborado por Aprigio Gonzaga para o ensino primario. Porém, mais que
um sistema de ensino no sentido de formacdo harménica do aluno dessas escolas, Aprigio
Gonzaga elaborava um sistema de ensino completo, que abrangia todo o ensino primario
e culminava nas escolas profissionais - ou seja, apresentava para a sociedade paulista o seu
plano de organizagao escolar que, assim como acontecia com o plano argentino, visava o
nosso meio e a formacao de um operariado brasileiro.

No Brasil, diferente da Argentina, o jardim da infancia nao era integrado ao
sistema oficial de ensino’®; os trabalhos manuais do Slojd teriam inicio no ensino primario e
se estenderiam pelas aulas de marcenaria da Escola Profissional Masculina, como informa
Aprigio Gonzaga no relatdrio dos trabalhos da escola em 1921.

Assim como acontecia nas escolas primarias argentinas, o Slojd Paulista tinha
como eixo principal o trabalho manual ao lado da ginastica corporal. Para Gonzaga,
nas escolas paulistas nao existia ainda o verdadeiro ensino de trabalhos manuais, o que
existia, na opinido dele, era o ensino de alinhavos, dobraduras e recortes de papel, que
ele considerava inadequado para criancas de 10 e 11 anos. A inadequacao do ensino de
dobraduras, alinhavos e recortes de papel para a formacdo de criancas de 10 anos ou
mais ja havia sido demonstrado na Argentina no Congresso Pedagdgico sobre o tema,
pelo Professor Paulo Pizzurno. Esse professor argentino demonstrou que o melhor para
as criancas acima de 10 anos seria trabalhar a madeira, ou seja, fazer o trabalho manual
na escola ndo com papel, mas com madeira.

O sistema de organizacdo escolar apresentado por Gonzaga “nao era
uma originalidade para a pedagogia, mas entre nds”, folgava ele em dizer, “tem

16 Para saber mais sobre os Jardim da Infancia na primeira reptblica ver T. Kishimoto, 1987
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a originalidade e o interesse maximo na educacdo geral”. (GONZAGA, 1920). Para
elaborar esse sistema, Aprigio Gonzaga fez “uma obra de inspecdo nas condicdes do
trabalho entre nds”, consultando “as leis e reformas da organizacéo francesa, através do
trabalho de Astier e Cuminal;” e leu “com cuidado a opinido abalizada de Ruy Barbosa”.
E “finalmente, no vasto e inesgotavel campo da pedagogia americana e alema, mais
daquela do que desta”, foi encontrar, “os planos de acdo de uma nova orientacéo
pedagdgica” (GONZAGA, 1920)

O sistema de ensino proposto por Aprigio Gonzaga para a formacéao do operariado
paulista teve como inspiragdo as common schools americanas, sistema de ensino primario
aplaudido pelos republicanos ainda nos tempos da propaganda. O liberal Tavares Bastos
sugeriu em seu A Provincia, em 1860, que se organizassem um ensino primario completo,
nos moldes das common schools, em substituicao as escolas elementares de abc, que entao
mantinham, justificando que:

E o ensino primério completo, como nos Estados Unidos, o
Unico suficiente para dar aos filhos do povo uma educacdo que
a todos permita abracar qualquer profisséo, e prepare para os
altos estudos cientificos aqueles que puderam frequenté-los.
(HILSDORF, 1986, p. 79)

Rui Barbosa, em quem Aprigio Gonzaga também se inspirou para formular o
sistema de ensino Slojd Paulista, também era conhecedor e incentivador das common
schools americanas, uma vez que estas escolas foram “a principal fonte de inspiracao
das reformas propostas em 1882 por Rui Barbosa para o ensino secundario e primario”.
(HILSDORF, 1986, p. 79)

Além do reconhecimento pelos educadores argentinos da importancia para o
ensino primdrio do trabalho manual formativo, para a criacdo do seu sistema de ensino
ou metodologia do trabalho manual Slojd Paulista, Aprigio Gonzaga contou com duas
fontes de inspiracdo: o Slojd sueco e o Slojd americano. O americano, pela sua proposta
de adaptacdo ao meio, e o sistema sueco, pelo seu carater pedagégico’. Segundo Aprigio
Gonzaga, “apesar de todas as vantagens que um e outro oferecem, ndo podemos utiliza-los
sendo combinados, tomando-lhes o que ha de melhor, modificando-os como fez a notavel
educadora Mme Quincy.”E segue dizendo que:

17 Slojd sueco pedagdgico “foi na Suécia que o trabalho manual nas escolas se foi gradativamente normalizando
até constituir ndo um ensino a parte, mas a base mesma do ensino, o verdadeiro processo destinado como diz Le
Bon a formar pelo exercicio os caracteristicos da raca”. Gonzaga, 1916, p.7) O Slojd social americano nao é mais
que a adaptacdo em qualquer pais do Slojd modificado segundo o carater de cada povo, respeitando-se nas
linhas gerais a sua grandiosa feicdo filoséfica ( Gonzaga, 1916, p.11)

446 | Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



Na verdade ndo somos partidarios sendao do sistema social e
discordamos da variagdo de sistemas, evitando-se terminantemente
os artificios usados nas séries dos dois sistemas apontados, pela
interpretacado mais natural possivel da confec¢do do modelo e no
emprego minimo de ferramentas, o que obriga o aluno a pensar,
a descobrir, a tirar consequéncias e a resolver per si as dificuldades
imprevistas, o que ditosamente é obtido com aqueles sistemas em
que se empregam ferramentas bem dispensaveis que sé trazem
embaragos ao espirito. (GONZAGA, 1916, p. 12)

Assim, o Slojd Paulista em madeira é uma adapta¢do do que Aprigio Gonzaga
encontrou de melhor nos sistemas de slojd social americano e no pedagdgico sueco e criou
um novo sistema: o Slojd Paulista. Aprigio Gonzaga acredita ter avancado ao modificar o
“Slojd em madeira de acordo com nossas qualidades e a nossa indole”, por pensar “ser ele
o reformador, a base da nossa prosperidade, o Unico arrimo forte para a elevacao fisica e
moral da nossa raca.” (GONZAGA, 1916, p. 10)

Com caracteristicas proprias, sem um rigido padrao nos modelos a ser seguido
pelas criangas, o Slojd Paulista em madeira permitia ao professor plena liberdade de a¢ao,
como explica Gonzaga:

Pedimos aos Srs. Professores nado se ligarem muito as regras e
formas. Devem estuda-las e, baseados nos desenhos (impressos
no livro)'® principalmente, criar novos tipos e combinacdes,
empregando outros materiais como fibra de bananeira, e a do
bambu, etc. (GONZAGA, 1916, p. 31)

Aos professores primdrios, responsaveis pela aplicacdo das séries do sistema de
ensino Slojd Paulista, Aprigio Gonzaga orientava para que eles “ndo se ligassem muito as
regras e formas” dos trabalhos manuais propostos pelo livro, que apenas “eram exemplos de
trabalhos”. Portanto, cabia aos professores “estuda-las e, baseados nos desenhos propostos,
principalmente, criar novos tipos e combinacdes’, adaptando-se assim o Slojd Paulista em
madeira as necessidades e matéria-prima oriundas do local onde seria desenvolvido o sistema
de ensino. Os professores deveriam ser adestrados para ministrar o sistema de ensino Slojd
Paulista em madeira: “no curso das escolas normais deve ser feita a aprendizagem completa,
como elemento de educacéo profissional aos futuros mestres.” (GONZAGA, 1916, p. 12)

0 Slojd Paulista elaborado por Aprigio Gonzaga dividia-se em duas séries. A
primeira série era composta de trabalhos manuais executados em papel, couro, palha,
corda e etc., destinada as classes de 1° e 2° ano do curso preliminar”; e a segunda série em
madeira, destinada as classes masculinas “do 3° ano em diante” com meninos maiores de
10 anos. (GONZAGA, 1916, p. 12)

18 Paréntese meu
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A primeira série do Slojd Paulista comecava com papel e era constituida de
exercicios de tecelagem, de combinados de papel cartao e palito, e de cartonagem. Por
meio da combinacao dos exercicios, sequndo Gonzaga, “podia-se obter objetos de belo
efeito e de muita utilidade’, além do que a aplicacdo dos exercicios “da tecelagem da
cartonagem e da combina¢ao da madeira’, “serviriam para a transicao entre a primeira e a
segunda parte do Slojd” Paulista. Além dos exercicios propostos no livro, Aprigio Gonzaga
orienta “o inteligente professor” a “formar uma série secundaria de valor pedagdgico pelos
multiplos aspectos e variadas construcdes que o aluno se interessa em resolver, fazendo

com isso uma verdadeira gindstica mental” (GONZAGA, 1916, p. 31)

E importante destacar que os modelos impressos no livro representando a série
graduada de cartonagem traz, implicitamente, a indicacdo de que se deve diferenciar os
trabalhos dessa série entre as criancas do sexo masculino e feminino. Para as meninas,
as séries de tecelagem e combinado de cartdo e palito, uma vez que, segundo Aprigio
Gonzaga, nao havia inconveniente algum em se lhe dar maior desenvolvimento desses
exercicios as meninas, pois, segundo Gonzaga, “0 génio da mulher, mais apto, mais
minucioso que o do homem logo aprendera o nosso método e, sob suas maos, os exercicios
se multiplicaram”. (GONZAGA, 1916, p. 31); e, para os meninos, moldes para a construcao de
figuras geométricas, cujo conhecimento sera indispensavel para a segunda parte do Slojd
Paulista em madeira, oferecido aos meninos maiores de 10 anos, nas classes do 3° ano
primario em diante. “Quanto as meninas com mais de 10 anos de idade’, Aprigio Gonzaga
recomendava “a costura, especialmente de roupas brancas, e ligeiras no¢des de cozinha”
(GONZAGA, 1916, p. 12)

Para a construcdo dos sélidos geométricos ainda em papel, salientava Gonzaga que
o desenho do sélido deve ser feito pelo mestre — conforme os moldes que constavam no livro
- “a giz no quadro negro, nas dimensodes exatas, os alunos depois de desenha-lo, também
cortarao, dobrardo e amarrarao o trabalho dado”. Recomendava “que os alunos tenham um
caderno para os seus exercicios e a idealizacao de outros trabalhos’, e que também fizessem
"aquisicdo de papel especial preciso para a armagdo de casas, maquinas, navios, etc., da série
alema ou francesa que comumente se encontrard a venda nas casas comerciais e papelarias”.
Para o funcionamento desse ensino era “preciso uma tesoura, uma lata de goma e um pincel
préprio” (GONZAGA, 1916, p. 32)

Para Aprigio Gonzaga “este ramo do slojd em papel” - primeira série do
Slojd Paulista — “é educativo por exceléncia e preparador indireto para as profissdes
manuais, e talvez, o mais amplo para as escolas isoladas pela nenhuma despesa e pelo
facil manejo”. (GONZAGA, 1916, p. 31)

0 sistema do Aprigio Gonzaga de trabalho manual deveria ser aplicado tanto
no ensino primario dos grupos escolares quanto no das escolas isoladas, uma vez
que era pensado para formacdo ampla da sociedade, dos trabalhadores em geral, e
as escolas isoladas eram a maioria dos estabelecimentos escolares a época, em Séo
Paulo. (ANTUNHA,1976)

448 | Narrativas de Curriculos, da Arquitetura Escolar aos seus Artefatos



A segunda série do Slojd Paulista elaborada por Aprigio Gonzaga

[..] é formada de objetos em graduacao crescente de dificuldades,
organizada de modo que a linha reta seja o elemento formador
primordial, variando unicamente nos Ultimos modelos quando
julgamos os alunos capazes de enfrentar a linha curva e com o
espirito convenientemente educado para dela tirarem todas as
vantagens educativas, embora remotamente profissionais, visto
que, sem nenhuma preocupacdo nesse sentido, ensinamo-lo a
interpretar os desenhos e executa-los de acordo com a técnica e as
verdadeiras bases da geometria e a orientacao profissional.

A base da segunda série do Slojd Paulista era, portanto, o desenho geométrico.

Parece, a primeira vista, que mui pouco interesse ha numa simples
cancela, ou num quadro que representamos; mas, observando-o
notamos a vasta aplicacdo do triangulo, na méo francesa, que ndo
é mais que o estudo do triangulo e da resisténcia dos seus lados
menores.

No quadrado, tao simples, com uma pequena modificacao quanto
a posicdo encontramos o batente, o caxilio, a caixa de carretas
e outros variadissimos trabalhos que a todos e em toda parte
interessam. (GONZAGA, 1916, p. 75)

Na segunda parte do sistema de ensino do Slojd Paulista em madeira também
era preservada a autonomia do professor. Na impossibilidade de se “apresentar tudo
o0 que se pode fazer’, Aprigio Gonzaga, convidava o mestre a “estabelecer a marcha e o
encaminhamento do trabalho manual, de acordo com o que nos mostrou apurada
observacao das classes e do estado desse sistema de educacdo nos paises cultos”

(GONZAGA, 1916, p. 75)

Para aimplantacao da segunda série do Slojd Paulista nos “grupos escolares e nas
escolas de classes aptas para o ensino do trabalho manual em madeira” salienta Gonzaga,
“as despesas sao minimas”. “Qualquer diretor, com a verba que dispoe para expediente
e oficina pode facilmente instald-lo e manté-lo”. O livro traz a relacao das “ferramentas
precisas para cada grupo de 10 alunos’, que séo:

10 serrotes de costa 0,20

10 serrotes de ponta 0,15

3 arcos de broca

Aprigio Gonzaga e o Slojd Paulista | 449



5 brocas médias e 5 brocas pequenas
5 formdes de 0,10 de largura

10 limas grossas

5 martelos de marceneiro

5 verrumas

3 pedras de afiar

3 desbastadeiras

3 plainas finas

1 esquadro

Este era, na opiniao de Aprigio Gonzaga, “o material indispensavel para cada
grupo de 10 alunos, visto que nem todos ocupam as mesmas ferramentas ao mesmo
tempo. “Nao era somente pelo “espirito de economia” que Aprigio Gonzaga apontava
“este ferramental, ndo, é o plano do nosso sistema que nos mostra ser mais eficiente,
portanto, saindo desta meta, vamos aos meios artificiais, que tanto combatemos, pelo
seu nenhum valor pedagdgico”. (GONZAGA, 1916, p. 76)

Assim, a seriacdo do sistema Slojd em madeira foi “organizada para ser
aplicada em qualquer meio e em qualquer zona do estado, pois a sequéncia e o
concatenamento do trabalho nos modelos, a isso leva”. E essa foi uma preocupacao de
Aprigio Gonzaga ao responder a solicitacdo de um sistema de ensino que preparasse
o operariado nacional e ndo somente os operarios paulistas. Portanto, para ressaltar a
aplicabilidade de seu sistema de ensino, em seu livro, ele indica que esse sistema como
um todo pode ser aplicado em “qualquer lugar”, qualquer escola, nas “escolas maternais
e nos estabelecimentos de educacdo que estejam dentro dos limites das idades que
indicamos”. Portanto, seu sistema de ensino poderia ser oferecido em escolas publicas
ou da iniciativa particular, no estado de Sao Paulo ou em outro estado do pais.

O proprio Aprigio Gonzaga diz claramente que o Slojd Paulista em madeira era
um sistema de ensino completo e, por meio dele, queria ver “estabelecido o ensino do
trabalho nas escolas desde o jardim da infancia a escola isolada aos grupos escolares
as Escolas Normais de qualquer grau”. (GONZAGA, 1916, p. 10). Mas alertava:

nao o queremos somente no papel, nos programas vistosos:
queremo-lo em sua realidade efetiva e didria; queremo-lo
traduzindo uma necessidade imprescindivel, uma lei vital como
dizia Zola: queremo-lo como encarava Comenius, oferecendo um
derivativo a atividade da crianga, cujo sangue pelas condicdes
bioldgicas que todos reconhecemos nao a deixa em tranquilidade;
queremos aproveitando essa mesma atividade instintiva, conduzi-
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la de modo a alcancar um fim moral e util - queremos afinal,
realizando a grande méaxima de Pestalozzi — educar pelo trabalho
para o trabalho mesmo -. (GONZAGA, 1916, p. 10)

Assim, para Aprigio Gonzaga, 0 ensino de trabalhos manuais nas escolas desenvolveria
a habilidade manual e o desenvolvimento fisico, 0 que “concorrera para que nao sé melhore a
pujanca intelectual do individuo, como para que muitos pelo amor ao trabalho abandonem
falsos preconceitos e sonhos, vejam a realidade da vida, povoando as escolas profissionais, o
que dard lugar ao aparecimento das industrias”. (GONZAGA, 1916, p. 10)

As duas citagdes acima da pagina 10 do texto de Aprigio sao notdveis. A
primeira, parece ter sido escrita mirando o passado, onde vai buscar os autores de
referéncia que apresenta aos seus leitores como caucdo, como garantia de sua
proposta, nada mais nada menos que Comenius e Pestalozzi, dois nomes dentre os
mais conhecidos fundadores do pensamento pedagdgico moderno, e Zola, o herdi
contemporaneo. A segunda, parece ter sido escrita olhando o futuro, como uma
promessa, um comprometimento, ao apresentar a frequéncia aos estabelecimentos
escolares como a causa légica de uma vida de trabalho para o operario e uma vida de
proprietario para o industrial.

Esse nucleo de pensamento é reafirmado em outras passagens do texto. Para
Aprigio Gonzaga, a escola primdria

deve ser a oficina-escola onde ressoa o alegre hino do trabalho,
onde os filhos de hoje e pais de amanha cantem sempre alegres,
como alegres sdo as consciéncias dos justos e dos bons, ao som
das ferramentas que enobrecem e nos aproximam da verdadeira
‘Felicidade Perfeita; tudo impregnando de sua grandeza moral.
(GONZAGA, 1916, p. 10)

E a Escola Profissional (Masculina) era, “sem duvida, o Fecho desse sistema de
ensino. Ela consubstancia a forma mais bela do altruismo educativo e demonstra a elevacdo
do governo que se interessa pelos grandes problemas sociais”. (GONZAGA, 1916, p. 10)

0 ensino na Escola Profissional Masculina da Capital se compunha “funda-
mentalmente, de dois cursos: um tedrico obrigatdrio e geral para todas as profissoes:
desenho profissional, matematica, portugués, e, educacdo moral e civica. Um outro,
pratico, facultativo, especializado por matéria-prima, que se apoia na parte tedrica,
guardando entre si os mesmos principios filoséficos, da orientacdo geral da escola e
da evolucéo do trabalho”. No relatério de 1921, encontramos os seguintes cursos pro-
fissionais: Mecanica, Marcenaria, Eletricidade, Pintura e Tecelagem. (GONZAGA, 1921)

19 Parénteses meu.
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O desenho, disciplina tedrica obrigatéria para todos para os cursos profissionais,
era “o sistema nervoso da vida escolar e o primeiro passo para todas as industrias”.
“Iniciado no jardim da infancia”, percorre “todos os anos da Escola Profissional e continua
na industria com a linguagem da forma.” Na Escola Profissional, “durante trés anos, uma
hora por dia, é dedicada a esta matéria porque”, dizia Aprigio Gonzaga, “procuramos que
cada aluno seja, ou possa ser, um desenhista”

3. CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos pelo sistema de ensino Slojd Paulista em madeira, desenvolvido por
Aprigio Gonzaga, o ensino das formas geométricas deveria ter inicio na primeira série de
exercicios em cartonagem, oferecido nos 1° e 2° anos primarios as criangas menores de 10
anos e se estenderia pelos 3° e 4° anos do grupo escolar para meninos acima dos 10 anos.

Como o sistema de ensino Slojd Paulista em madeira ainda ndo era adotado
nas escolas primarias paulistas?®, podemos deduzir que os meninos chegavam a Escola
Profissional Masculina da Capital sem os conhecimentos necessérios em relacdo aos
solidos geométricos e que, portanto, esse ensino era suprido nas aulas de desenho
na Escola Profissional Masculina da Capital, uma vez que Aprigio Gonzaga, em seu
relatério de 1921, dizia sobre o ensino de desenho: “Iniciamos nos primeiros anos com
desenho geométrico” - conhecimento que o aluno ja deveria possuir ao chegar a Escola
Profissional Masculina - e depois passamos ao desenho técnico; por meio de analises
e sinteses, representamos objetos por copia do natural e invertida. Esses objetos, que
estdo em relacdo com os trabalhos das oficinas, sdo de “nossa invencao”; o desenho
“representado com duas ou trés vistas para que os alunos se habituem a ver com
rigor e a representar com exatiddo.” Depois de tais representa¢des, quando o aluno ja
apresentava maior firmeza na reproducdo, iniciava-se o “trabalho de inventiva, cépias
e plantas de tudo que se deve executar nas oficinas”. “Os mestres de desenho devem
fazer o estudo detalhado de cada modelo: representa-lo no quadro negro com as vistas
e cortes principais, mostrando, interrogando e sugerindo ao aluno as respostas, a fim de
estabelecer o interesse e 0 gosto pelas questdes.” Para Aprigio Gonzaga, “o desenho guia
a vista e o espirito na relacdo intima das coisas”.

Odesenhoera, dentro daEscola Profissional Masculina da Capital, disciplina tedrica
obrigatdria para todos os cursos profissionais que ela oferecia, mas podemos considera-lo

20 Nao encontrei nenhuma documentacéo ou outro tipo de referéncia que comprovasse que o sistema de ensino
o Slojd paulista tenha sido aplicado nos Grupos Escolares paulistas, mas segundo me informou a Prof. Dr. Maria
Lucia S. Hilsdorf seu pai formado na década de 1920, pelo Grupo Escolar de Leme -SP, fazia em casa depois de
ter aprendido no grupo escolar objetos de utilidade doméstica, iniciando o trabalho pelo desenho do projeto
das pecas em madeira, “tinha e guardava com carinho a sua bancadinha’, segundo os moldes do Slojd paulista.
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também como um curso profissional em si mesmo, uma vez que Aprigio Gonzaga declara
que “comumente os alunos preferem terminéd-lo e se tornarem profissionais” na drea.
(GONZAGA, 1921)

Nos cursos técnicos profissionais oferecidos pela Escola Profissional Masculina
da Capital se desdobravam em sec¢des “integralizantes”, que tém por escopo dar ao
educando o conhecimento geral das elabora¢des por que passa a matéria-prima até o final
acabamento”. Assim sendo, “todos os alunos, revezados por turma, sdo deslocados de umas
para as outras sec¢des técnicas de elaboracbes, para adquirirem pratica suficiente em todas
as maquinas e aparelhos, até o acabamento final dos objetos, que constituem as séries
técnico-educativas”. Além das seccdes técnicas, que constituiam os cursos profissionais, os
alunos recebiam também como “base tedrica um curso experimental de quimica aplicada
as profissdes”. (GONZAGA, 1927)

Sabemos que o trabalho manual no Brasil, no inicio do século XX, carregava o
estigma de ser coisa de escravo, fazendo com que os pais desejassem para seus filhos o
estudo erudito, que possibilitasse a entrada no servico publico ou outro trabalho intelectual
em detrimento ao trabalho manual. O ensino primério proposto por Aprigio Gonzaga, por
meio do Slojd Paulista, completado para muitos na Escola Profissional, trazia uma nova
opcao de desenvolvimento financeiro e profissional para os meninos residentes nas
prdsperas cidades, onde se comecava a desenvolver a industria. O sistema de ensino Slojd
Paulista educaria pelo trabalho e para o trabalho na perspectiva de formar uma grande
classe produtiva, e criar a consciéncia industrial na juventude paulista.
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che Pédagogique/Service d Histoire de Education (INRP/SHE), Paris-Franca (bolsista CNPq).
Possui graduagdo em Licenciatura Matematica pela Faculdade Filosofia Ciéncias e Letras
MOEMA (1984), graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras
Don Doménico (2001) e Mestrado em Educacdo Matematica pela Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo (2005). Atualmente é professor associado do Departamento de Me-
todologia de Ensino e professor credenciado no Programa de Pés-Graduagao em Educacgao
Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina. E pesquisador lider do
Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica (GHEMAT-SC). Membro fundador
da GHEMAT- BRASIL: Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre Histéria da Educagdao
Matemdtica: 1° secretdrio. (Mandato 2018-2021)

Fernanda Ferreira Boschini é Mestre em Gestdo e Desenvolvimento da Educagdo Profis-
sional pelo Centro Paula Souza. Servidora Técnica administrativa da Educacao no Instituto
Federal de Sdo Paulo/Campus Séo Paulo. Docente Eventual em disciplinas da Pés-Gradua-
¢do Lato Sensu em Educacdo no Centro Universitério Salesiano de Sao Paulo. Atua em En-
sino, Pesquisa, Extensdo e Pés-Graduacéo. Experiéncia na area de Educacao, com énfase
nas relacdes entre Educacédo e Trabalho na Educacéo Profissional. Tem Pesquisas na drea
de Formacao Docente para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica e Histdria e Memoria da
Educacao Profissional.

Fernanda Mello Demai é Doutora com Pés-Doutorado em Terminologia pela Universidade
de S&o Paulo. E Coordenadora de Projetos Pedagdgicos na Unidade do Ensino Superior de
Graduacao do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza (Area de Analise e
Formulacdo de Curriculos e Cursos). E professora, pesquisadora e autora com experiéncia
profissional de mais de 20 anos em: Linguistica e Terminologia; Lingua Portuguesa; material
didatico; diciondrios e glossarios; Curriculo e Memoria e Histéria da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria da Educa-
cao Profissional e Tecnoldgica. (GEPEMHEP/Centro Paula Souza)

Fernando de Oliveira Souza é Doutorando e Mestre em Educacao pela Universidade de
Sao Paulo, com Licenciatura plena em Letras (Inglés/Portugués), foi bolsista do CEETEPS
do curso “Ensinar inglés como lingua estrangeira”, na Universidade da Califérnia-San Diego
(2011). Possui especializacao em“Design instrucional para cursos em EaD virtual”, pela Uni-
versidade Federal de Itajubd. Foi Coordenador de Projetos de Lingua Portuguesa, Literatura
e Comunicagao Profissional da Unidade de Ensino Médio e Técnico do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, e professor em escolas técnicas e faculdades de tec-
nologia. Docente de Linguas e Literatura do IFSP. E Lider do Grupo de Pesquisa «Didlogos
Didaticos de Linguas e Literatura.
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Eunice Corréa Sanches Belloti é Mestre em Psicologia da Saude pela Universidade Meto-
dista de Sao Paulo (2002) e Mestre em Psicologia e Sociedade pela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (2003). Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade
Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Jacarezinho (1986), Formacao de Psicélogos pela
Universidade Metodista de Piracicaba (1982), e Licenciatura em Psicologia pela Universidade
Metodista de Piracicaba (1982). Atualmente presta servico técnico especializado em Psicolo-
gia, com Consultério de Psicologia. Professora da Faculdade de Tecnologia Sao Paulo, a partir
de 26 de julho de 1994.Tem experiéncia na area de Psicologia, com énfase em Psicandlise,
atuando principalmente nos seguintes temas: Memoria, Histdria Oral, Informdtica, Psicandli-
se, Sociedade, Novas Tecnologias na Educagao. Foi vice-presidente do Conselho Municipal de
Educagao de Ourinhos. Palestrante com temas voltados a Psicologia, Psicanélise e Memdria.
Membro do Grupo de Pesquisa em Memoria e Histéria da Educacgao Profissional e Tecnolégi-
ca (GEPEMHEP/Centro Paula Souza) e do Grupo de Psicanalise de Ourinhos (GEPO).

Gabriel Gomez-Cerezo é Doutor em Patriménio Cultural pela Universidad Latinoameri-
canay del Caribe (Venezuela), Especialista en Gerencia Cultural pela Universidad Nacional
Experimental Simoén Rodriguez. Musico, educador popular e pesquisador em areas rela-
cionadas com a arte musical como patrimoénio cultural material e imaterial em tradicdes
venezuelanas, e em musica tradicional iraniana na contemporaneidade. Mestre executante
da bandola venezuelana. Professor especialista em manifestacdes tradicionais musicais ve-
nezuelanas. Presidente fundador da Fundacao Bandolas de Venezuela (FUBANVE).

Gilson Rede é Mestre em Gestdo e Desenvolvimento da Educagéo Profissional do Centro Esta-
dual de Educacao Tecnolégica Paula Souza, na linha de pesquisa “Gestao e Avaliacdo da Educa-
¢ao Profissional”. Possui MBA em Gestdo Empresarial pela FGV (2004) e Especializacao em Ges-
tdo de Negdcios pelo IPEP (2001). Graduado em Administracdo de Empresas, com Habilitagao
em Comércio Exterior pela UNIP (1999). No Segmento Corporativo, durante quase 25 anos foi
colaborador do Banco Bradesco S/A. Como ultima funcdo, liderou a drea de aprecamento de
produtos de crédito do Banco Bradesco S/A - Dep. de Empréstimos e Financiamentos (matriz
da instituicdo), com larga experiéncia na area econdmica e de crédito. Professor Coordenador
de Projetos do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza, integrante do Grupo de
Formulacdo e Analises Curriculares, atuando como responsavel do eixo “Gestao e Negocios”
Professor Especialista de disciplinas do curso de Administracao de Empresas.

Ivanete Bellucci Pires de Almeida é Doutora em Educacao pela Faculdade de Educacao/
UNICAMP (2009), érea de concentracao Ensino, Avaliacdo e Formacao de Professores. Mes-
tre em Educacdo area de concentracdo Formacao de Professores e Avaliacdo. Possui gra-
duacao em Andlise de Sistemas pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (1982).
Atualmente é professora do Programa de Mestrado em Gestao e Desenvolvimento da Edu-
cagao Profissional do CEETPS, exercendo atividades de ensino, de pesquisa e de extensao.
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Ministrando a disciplina de Curriculos e Programas e lider do grupo de pesquisa em politica
publica. Professora titular da Faculdade de Tecnologia Indaiatuba, pesquisadora do Centro
Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza. Exerceu a direcdo da Fatec Victor Civita, em
Tatuapé, na capital/SP, por sete anos e atualmente é diretora da Faculdade de Tecnologia
Sumaré, em Sao Paulo/SP, desde 2018. Pesquisadora em modelagem de dados por meio
de Andlise por Envoltéria de Dados (DEA) e tecnologia da informagdo.

Jenny Gonzalez Muiioz é Professora Visitante Escola de Belas Artes na Universidade Fe-
deral de Minas Gerais. Pés-doutora em Histéria, Universidade de Passo Fundo (PNPD-CA-
PES). P6s doutora em Pedagogia Militar (Seguridade e Defesa da Nagdo) pela Universidade
Militar Bolivariana da Venezuela (Bolsa interna). Doutora em Cultura e Arte para a América
Latina e do Caribe, pela Universidade Pedagdgica Experimental Libertador, Caracas, com
destaque para os povos indigenas, religiosidade, politica publica do multiculturalismo, arte
e patrimonio cultural. Mestra em Meméria Social e Patrimonio Cultural, pela Universidade
Federal de Pelotas (Bolsa em Demanda Social-CAPES). Diploma de Formagao para ndo pro-
fessores, pela Universidade Pedagdgica Experimental Libertador. Licenciada em Artes pela
Universidade Central da Venezuela. Temas de interesse: Sequridade dos bens culturais,
politicas publicas nas expressdes socioculturais, tratados religiosos, os povos indigenas
de Abya Yala, culturas camponesas americanas, registro e documentagao do patriménio
cultural, literatura e cultura em processos memoriais; Arte contemporanea e processos cul-
turais emergentes, Cemitérios e modos de ver a morte, Memoria social, culturas arabes e
persas, culturas indianas.

Joana Célia de Oliveira Borini é Licenciada em Geografia pela UNESP/Franca (1979), Pe-
dagoga pela Faculdade Soares de Oliveira de Barretos/SP. Pés-Graduacéo “Lato Sensu” em
Metodologia do Ensino Superior (1993), Pés-Graduacédo “Lato Sensu” em Andlise de Tex-
to e a Interdisciplinaridade (1995). Coordenou oficinas pedagdgicas como a Semana da
Educacdo em diversas instituicdes educacionais (1991/1998), proferiu comunicagdes em
Universidades: UNESP, UNIFRAN e Centro Paula Souza (1991/2018). Escreve artigos sobre a
educacéo profissional participando de congressos nacionais e internacionais. E professora
de Geografia na Etec Dr. Julio Cardoso, desde 1994, desenvolvendo projetos no Centro de
Meméria da escola técnica, participando do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memdrias e
Historia da Educacéo Profissional e Tecnolégica (GEPEMHEP). Curadora do Centro de Me-
moria da Etec Dr. Julio Cardoso, desde 2002.

Julia Naomi Kanazawa é Doutoranda em Educacdo na Universidade Estadual de Cam-
pinas. Mestre em Histéria Social pela Universidade de Sao Paulo (2008). Licenciada em
Histdria pela Universidade Estadual Paulista (1990). Professora na Etec Conego José Bento,
em Jacarei. Professora coordenadora de projetos na Unidade de Ensino Médio e Técnico
do Centro Paula Souza. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Mem©rias e Histéria
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da Educacao Profissional e Tecnolégica (GEPEMHEP/Centro Paula Souza). Integrante, como
estudante de doutorado, do Grupo de Pesquisa Meméria, Histéria e Educacio - MEMORIA,
da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas. Tem experiéncia na area
da Educacéo, com énfase em ensino-aprendizagem. Atua como pesquisadora nos seguin-
tes temas: historia e memoria da educacao profissional e imigragao japonesa. Curadora do
Centro de Meméria da Etec Conego José Bento, desde 2002.

Jurema Rodrigues é Licenciada em Letras pela FARFI/SJRP (1984), e Licenciada em Peda-
gogia pela Associacdo Cultural de Barretos (1990), com Aperfeicoamento em Lingua Por-
tuguesa pela USP/CENP (1991). Fez treinamento em Lingua Portuguesa na UNESP (1993) e
Aperfeicoamento em Lingua Portuguesa pela UNESP/IBILCE (2005 a 2007). Especializacdo
em Educacédo Bésica no ISEB (2010) e Especializacdo em Educacao Especial Inclusiva no
ISEB (2011). Especializacdo em Lingua Portuguesa/UNICAMP (2011). Professora na Secre-
taria da Educac¢ao do Estado de Sao Paulo (1986 a 2011). Coordenadora Geral do CEFAM
(1996 a 1997). Professora da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, em Sao José do Rio Preto/SP,
desde 1996. Participa do GEPEMHEP/Centro Paula Souza, desde 2012. Curadora do Centro
de Meméria da Etec Philadelpho Gouvéa Netto, desde 2012.

Lauriberto de Jesus Bertoni Junior é Mestre em Educacao pela UFSCar, Especialista em
Gestao de Institui¢des de Ensino e MBA em Planejamento e Gestéo Estratégia pelo Grupo
UNINTER. Graduado em Histéria pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jau, Gra-
duado em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho, Graduado em Letras (Portugués)
pelo Grupo Soed, Graduando em Ciéncias Naturais e Matematica pela Univesp, e Tecnélo-
go em Informética com Enfase na Gestdo da Producéo Industrial pela Fatec Jahu. Diretor de
escola de Ensino Fundamental pela Prefeitura Municipal de Bariri/SP.

Luci Mieko Hirota Simas é Mestranda do Programa de P6s-Gradua¢ao em Ciéncias
da Informacao da UNESP/FFL/Marilia. Pedagoga pela Universidade de Marilia (1988).
Formada em Educacao Artistica com Habilitacdo em Artes Plasticas pela Fundagao
Educacional de Bauru, hoje UNESP (1982). Atua como Assistente Técnico Administra-
tivo | da Fatec de Garca. Foi professora de educacdo basica no ensino publico do Es-
tado até maio de 2012. Na 4rea técnica pedagdgica, foi coordenadora pedagoégica e
diretora da Etec Monsenhor Antonio Magliano, uma das Unidades de Ensino Técnico
do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, por dois mandatos conse-
cutivos (2008 - 2012). Membro do Grupo de Pesquisa Informacdo, Conhecimento e
Inteligéncia Informacional da UNESP/Marilia. Participa do Grupo de Estudos e Pes-
quisas em Memorias e Histéria da Educacdo Profissional e Tecnolégica (GEPEMHEP/
Centro Paula Souza).
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Marcela Mendes é Mestre em Gestao e Desenvolvimento da Educacédo Profissional,
Mestrado Profissional do Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula Souza. Gra-
duada em Direito, Especialista em Direito Empresarial pelo Centro Universitario UNI-
FIEO e Especialista em Etica, Valores e Cidadania na Escola pela USP/UNIVESP. Profes-
sora de cursos técnicos do eixo Gestdo e Negdcios e Servigos Juridicos e, atualmente,
Diretora na Etec de Carapicuiba.

Maria Lucia Mendes de Carvalho é Pés-doutora em Muselogia e Patrim6nio no Museu
de Astronomia e Ciéncias Afins (2017). Doutora em Planejamento e Desenvolvimento Ru-
ral Sustentavel na Faculdade de Engenharia Agricola da Universidade Estadual de Cam-
pinas (2013). Mestre em Engenharia Quimica pela Escola Politécnica da Universidade de
Sao Paulo (1989). Bacharel em Quimica pelo Instituto de Quimica da Universidade de Sao
Paulo (1980), Engenheira Agricola pela Faculdade de Engenharia Agricola da Universidade
Estadual de Campinas (1980), e Licenciatura Plena pela Faculdade de Educag¢do da Uni-
versidade de Sao Paulo (1981). Atuou em Centros de Pesquisas das Industrias Quimicas:
Rhodia, Aquatec e Oxiteno, como pesquisadora e, posteriormente, gerente de pesquisa
e desenvolvimento (1981 a 1995), e Professora no Programa de Mestrado Profissional em
Gestdo e Desenvolvimento da Educacdo Profissional (2020). E Coordenadora de Projetos no
Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza, coordenando o Grupo de Estudos
e Pesquisas em Memorias e Histdria da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (GEPEMHEP/
Centro Paula Souza). Tem experiéncia nas dreas de Ciéncia e Tecnologia dos Alimentos, de
Historia da Alimentacéo e Nutricdo, e Histdria da Profissdo Docente. Organizou diversas pu-
blicagdes institucionais do GEPEMHEP, entre 2010 e 2020. Curadora do Centro de Memdria
da Educacéao Profissional e Tecnolégica do CEETEPS, desde 2013.

Maria Teresa Garbin Machado é Doutora em Educacao Escolar, na area de Histéria da
Educacéo, pela Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP/Araraquara (2014), na linha de pes-
quisa Estudos histdricos, antropoldgicos e filoséficos sobre escola e cultura. Mestre em
Educacdo no Centro Universitario Moura Lacerda, em Ribeirdo Preto/SP (2007). Licenciatu-
ra m Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario Bardo de Maua (1974) e graduacao em
Pedagogia e Licenciatura Plena pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ituverava
(1979). Professora aposentada da Secretaria da Educacao do estado de Sao Paulo (edu-
cacdo basica Il), e do Centro Paula Souza. Atualmente leciona Biologia na Escola Técnica
Estadual Professor Alcidio de Souza Prado, em Orlandia, a qual atuou como diretora de
2004 a 2012. Tem experiéncia na area de Biologia Geral e Pedagogia, principalmente nos
seguintes temas: historia da educacao brasileira e ensino profissionalizante e curriculo por
competéncias. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria da Edu-
cacgdo Profissional e Tecnoldgica (GEPEMHEP/Centro Paula Souza), desde 2008. Curadora
do Centro de Memoria da Alcidio, desde 2008.
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Marlene Aparecida Guiselini fez Ciéncias Sociais na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Rio Claro (atual UNESP). Histdria na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guaxupé (MG). Estudos Sociais na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ouro Fino
(MQ). Foi professora da Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo. Professora na Etec
Trajano Camargo, em Limeira/SP, desde 1995. Pesquisadora sobre a histdria da escola Traja-
no Camargo, no Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria da Educacao Profis-
sional e Tecnolégica (GEPEMHEP/Centro Paula Souza), desde 2008. Curadora do Centro de
Memoéria da Etec Trajano Camargo, desde 2015.

Martha Aparecida Todeschini de Assung¢ao é Doutora em Educacdo pela Pontificia Uni-
versidade Catélica de Sdo Paulo (2016). Mestre em Educacdo pela Universidade de Sao
Paulo (2005). Trabalha no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo,
onde atua como Coordenadora de Assisténcia Estudantil. Tendo ja atuado como Coorde-
nadora de Educacao de Jovens e Adultos (2006 - 2011) e Coordenadora de A¢des Inclusivas
(2011 - 2014). Como professora atua na drea de Historia da Educagao, atuando principal-
mente nos seguintes temas: Educacao Profissional, Formacao para o Trabalho. exército na
educacao, histdria da educacéo e historiografia, historiografia (educagdo) em Séo Paulo/SP
e Histéria da educacao profissional.

Paulo Eduardo da Silva tem Licenciatura plena em Histéria pela Pontificia Universida-
de Catélica de Sao Paulo (1985). E professor aposentado no ensino publico da Secretaria
de Educacdo de Séo Paulo. Professor da Etec José Rocha Mendes, em Sao Paulo/SP, desde
1995. Pesquisador no Grupo de Estudos e Pesquisas em Mem@rias e Histéria da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (GEPEMHEP/Centro Paula Souza), onde desenvolve pesquisas so-
bre histéria institucional e da educacao profissional no Estado de Sao Paulo. Desde 2011, se
dedica a implantagao do Centro de Meméria Etec José Rocha Mendes.

Paulo Antonio Sacchi é Engenheiro Agronomo pela Faculdade de Agronomia e Zootecnia
de Pinhal/SP, com diversificacdo em Zootecnia (1978). Licenciatura de graduagdo 2° grau, Es-
quema | pela Fatec Séo Paulo (1987). Pés-graduacao em Gestao Escolar Faculdade de Tecno-
logia IBTA (2011). Trabalhou na Usina Agua Limpa de Monte Aprazivel com experiéncia em
Cana-de-agucar (1979), no Banco do Brasil no setor de Carteira Agricola, com financiamentos
e planejamento em crédito rural (1980 a 1987). Professor na Etec Professor Matheus Leite de
Abreu, em Mirassol/SP, entre 1980- 1988. Quando deixou a escola para administrar uma fa-
zenda em Macaubal/SP, onde se especializou em Seringueiras, Bovino de Corte e Administra-
¢do de Fazenda. Em 1990, retorna para a escola agricola, lecionando nas areas de Zootecnia,
Suinocultura, Avicultura, Piscicultura Topografia e Agricultura. Coordenador de implantagao
e Conducao da Pedagogia da Alternancia (1998 a 2014). Participou na edicao do Livro“Retra-
to Falado da Alternancia”. Coordenador do Ensino Técnico (2004 a 2009). Coordenador das
classes descentralizadas na Escola Estadual Anisio José Moreira (2010 a 2013). Diretor da Etec
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Professor Matheus Leite de Abreu entre 2013 e 2015. Aposentou-se e atua como professor no
Curso Técnico em Agropecudria, desenvolvendo projetos agricolas e o projeto de Sementes
Crioulas no Centro de Memoria Antonio Ferdinando Francisco Possebon.

Shirley da Rocha Afonso é Especializada em Planejamento, Implantacdo e Gestdo em
Educacéo a Distancia pela Universidade Federal de Fluminense (2015), e em Enfermagem
Gerontoldgica e Geriatrica pela Universidade Federal de Sao Paulo (2008). P6s-graduada
em Docéncia no Ensino Médio, Técnico e Superior na Area de Saude, pela Faculdade de
Pinhais (2009). Possui Graduacao em Enfermagem, pela Universidade Paulista (2006), e Li-
cenciatura no Programa Especial de Formacao de Docentes para a Educacdo Basica, pelo
Instituto Federal de Sdo Paulo (2019). Atuou como enfermeira executora e vice-presidente
na Comissao de Controle de Infeccdo Hospitalar. Foi coordenadora da Comisséo Organiza-
dora de Curativos, e supervisora da Comissao de Gerenciamento dos Residuos dos Servicos
de Saude. Professora do Curso Técnico em Enfermagem e Coordenadora de Projetos em
Enfermagem na Unidade de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza. E membro as-
sociada da Associacdo de Aprendizagem Baseada em Problemas e Metodologias Ativas de
Aprendizagem (PAN-PBL). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Administracao de
Servicos de Saude e Gerenciamento de Enfermagem (GEPAG) da EPE-UNIFESP e participa
dos eventos promovidos pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histérias da
Educacao Profissional e Tecnolégica (GEPEMHEP/Centro Paula Souza).

Sueli Mara Oliani Oliveira é Licenciada em Educacéo Artistica pela PUC/Campinas (1989)
e Licenciada em Pedagogia pela Uniube(2009). Fez atualizagao no “Programa Gestao Esco-
lar e Tecnologias” pela PUC/SP (2009). Pés-Graduada em Metodologia do Ensino de Artes
“Lato Sensu” pela Barao de Maua (2013). Professora da Secretaria da Educacéo do Estado
de Sao Paulo (1990 a 2018). Professora de Artes da Etec Professor Matheus Leite de Abreu
(1994 a 1996, 1998 a 2019) e da Etec Philadelpho Gouvéa Netto (1999 a 2019). Coorde-
nadora do Ensino Médio e Pedagdgica na Etec Professor Matheus Leite de Abreu (2004 a
2012). Pesquisadora no Grupo de Estudos e Pesquisas em Memorias e Histéria da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (GEPEMHEP/Centro Paula Souza) desenvolvendo pesquisas so-
bre a histéria institucional e da educacao profissional, desde 2012. Curadora do Centro de
Memoria Antonio Ferdinando Francisco Possebon, desde 2015.

Sueli Soares dos Santos Batista é P6s-doutora em Histdria e Filosofia da Educacao da
Faculdade de Educacao/UNICAMP (2012). Mestre (1997) e Doutora em Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo (2002). Graduada em
Historia pela USP (1992) e Filosofia pela UNICAMP (2007). Atualmente é professora e pes-
quisadora do Mestrado Profissional do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula
Souza (CEETEPS). Coordena o Nucleo de Estudos em Tecnologia e Sociedade (NETS-Fatec
Jundiai) e o Grupo de Fundamentos da Educacéo Profissional e Tecnolégica vinculado a
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pds-graduacdo. Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em Fundamentos da
Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas: educacgao profissional e tecno-
l6gica, cultura e educacao; teoria critica; filosofia da educacao, industria cultural, arte
e sociedade. Faz parte do Grupo de Trabalho de Histdria da Infancia e da Juventude da
ANPUH-SP pesquisando as relagdes entre educacao e trabalho. Coordena projeto de pes-
quisa sobre internacionalizacdo da educacdo profissional e tecnoldgica financiado pela
Fapesp (Processo 2018/03106-8).

Thayssa Martins Morais Ribeiro é Mestre em Gestao e Desenvolvimento da Educacao
pelo Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Federal de Alfenas (2013). Possui curso livre em Licenciamento Ambiental,
estagio na multinacional Ipanema Agricola S/A. Aprimoramento docente pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia PIBID/Unifal. Trabalhou com Desenvolvimen-
to de TCC no curso técnico em enfermagem na Etec de Campo Limpo Paulista e em Acoes
de Defesa e Protecao do Meio Ambiente na Etec Rosa Perrone Scavone, também docente
em Biologia Geral e apresenta experiencia em microbiologia e parasitologia aplicada, por
meio da iniciacao cientifica Unifal.

Vagner Braz tem Licenciatura como Cientista Social (1998). Bacharelado como Cientista
Social pela Faculdade de Ciéncias e Letras na UNESP/Araraquara (2004). Atuou como Pro-
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coordenador do Ensino Médio na escola. Atua como professor de Sociologia e Filosofia no
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Para entender a dindmica de evolu¢do do
ensino, é necessario ter o olhar voltado as
transformacdes que ocorrem no decorrer do
tempo, as origens dos cursos e as necessida-
des de adaptacdo para atender aos diferentes
anseios de cada momento vivido pela socie-
dade. A compreensio do passado nos traz
referéncias para a escolha dos melhores
caminhos no presente.

Na obra Narrativas de Curriculos, da Arquite-
tura Escolar aos seus Artefatos, o Centro
Paula Souza (CPS) tem a honra de reunir
pesquisadores de Escolas Técnicas (Etecs) e
Faculdades de Tecnologia (Fatecs) estaduais,
bem como de outras institui¢des nacionais e
internacionais para apresentar os resultados
da Jornada do Patriménio Cultural e Tecnolé-
gico da Educacio Profissional.

E possivel conferir uma série de artigos sobre
temas relacionados a trajetéria de curriculos
e disciplinas de cursos de diversas areas de
conhecimento, além de histéricos de forma-
¢do docente e de artefatos utilizados nas
praticas pedagégicas. A publicacido ressalta
ainda a importancia dos centros de memoria
e das narrativas de histéria oral na preserva-
¢io de acervos e colegbes, como uma forma de
incentivar o jovem a valorizar o patriménio

cultural da educaco. Centro Estadual de Educacido Tecnol6gica Paula Souza

Unidade do Ensino Médio e Técnico

Estamos vivendo uma época de transforma-

¢bes muito intensas. A cada dia surgem novas Rua dos Andradas, 140 - Santa Ifigénia
demandas por conhecimentos. E a meméria 01208-000 - Sao Paulo

que preservamos das nossas raizes traz a Tel.: (11) 3324-3300

seguranca essencial para encararmos os

desafios com sabedoria e inspiragio. WWW.CPS.Sp.gov.br

i~y

Prof2 Laura Lagana m Ao

Diretora-superintendente 1967 - 2019 ULO
Centro

do Centro Paula Souza Paula Souza GOVERNO DOESTADO

Secretaria de
Dedermatviments Fandads




